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Presentacio.
La lingiiistica com a eina d’acollida

M. Carme Junyent Figueras

El Grup d’Estudi de Llengiies Amenagades (GELA) va ser creat 1’any
1992 amb 1’objectiu de promoure, especialment, la recerca en llengiies no
presents en la nostra tradicié académica, pero també el coneixement i el valor
de la diversitat lingiiistica. Atés el canvi que s’ha produit en el nostre paisatge
lingiiistic des de fa uns anys com a conseqii¢ncia de 1’arribada de persones
d’arreu del mon, i atés el compromis que la Universitat t¢ amb la societat,
vam creure que les llengiies de la immigracié havien de formar part del nostre
objecte de recerca i, amb aquest objectiu, vam iniciar 1’inventari de llengiies
parlades a Catalunya.

El coneixement detallat de les llengiies que es parlen a Catalunya ha estat
la base de les diferents linies de recerca que hem endegat, de I’estrictament
lingiiistica a la que ha fornit la base per a la creacid de materials didactics i
d’acollida. L’acollida ha esdevingut un dels ambits preferents en els interessos
de les persones que, d’'una manera o d’una altra, es relacionen amb la immi-
gracio, i el GELA ha volgut fer algunes aportacions en aquest ambit, com ara
cursos de formacio, fitxes d’acollida i altres tipus d’activitats. Es evident que
en el passat de molts catalans d’ara i, encara més, del futur, hi ha llengiies
d’arreu del moén. I si pensem en aquest futur d’una Catalunya feta sobre els
fonaments de tradicions tan diverses, és obvi que depén en bona part de com
tractem ara aquestes llengiies. L’antropologia indica que s’insereixen millor
en una societat les persones que tenen clars els seus vincles amb la societat
d’origen i, aixi mateix, no es pot ignorar que és més facil sumar identitats que
no pas suprimir-ne alguna. Alld6 que s’ha negat, perd hi és, pot sortir en qual-
sevol moment i de les maneres més imprevisibles —d’aix0, Europa en comen-
ca a saber bastant—.



El GELA, convencut que el coneixement lingiiistic és imprescindible per
a una acollida de les persones i no de la ma d’obra, ha volgut fer una aportacid
que mostri fins a quin punt les persones que s han incorporat a la nostra socie-
tat en els darrers anys poden contribuir de manera substancial a la creacid
d’una societat en que tothom pugui conviure en igualtat de condicions i dispo-
si de les mateixes oportunitats. No veiem cap amenaga en aquest canvi, ans al
contrari, estem convenguts que, en la mesura que la diversitat genera diversi-
tat, aquest canvi ens pot ajudar a revitalitzar [’s de la nostra llengua i a con-
tribuir tamb¢ a la revitalitzaci6 d’altres llengiies amenagades.

Amb aquest llibre, el GELA vol donar a con¢ixer la tasca dels seus mem-
bres en diferents aspectes de I’acollida, i també la d’alguns membres d’altres
grups de recerca amb qui col-laborem habitualment. L’article de Monica Bar-
rieras, investigadora del GELA, “Conviure sense renunciar a la diversitat: vers
un altre model d’integracid”, va ser presentat al seminari Multilingiiisme a les
ciutats europees. Conviure sense renunciar a la diversitat, celebrat a la Uni-
versitat d’Hamburg dins les activitats académiques organitzades amb motiu de
la Fira del Llibre de Frankfurt 2007. Aquest text va ser triat per publicar-lo en
el llibre Onze de Frankfurt, que recollia alguns dels textos més representatius
d’aquell esdeveniment, i hem cregut que valia la pena donar-1i més difusio.
Agraim a I’Institut Ramon Llull que ens hagi permés incloure’l en aquest
volum. El Seminari d’Hamburg va ser coorganitzat, entre altres, per la ma-
teixa Monica Barrieras i per Pere Comellas, professor del Departament de
Filologia Romanica de la UB i autor de ’article “Les llengiies immigrades:
adversaries o aliades de les llengiies minoritzades?” d’aquest volum. En aquest
article, complementari del de Barrieras perqué ambdoés se centren en les propostes
del GELA pel qué fa al tractament de les llengiies de la immigracio, 1’autor, des-
prés de fer un repas a diferents formes de tractament de llengiies al-loctones,
analitza les possibilitats de supervivéncia del catala en un pais conformat per
moltes llengiies i amb una d’elles clarament dominant.

Quan el GELA parla de la necessitat de preservar la diversitat lingiiistica
o de les bondats del multilingiiisme, no en parla —si més no, no hi fa émfasi—
en termes de bellesa o riquesa sind sobretot en termes de coneixement. Cada
llengua conté coneixements unics que la humanitat perd per sempre si aquesta
llengua desapareix i aquests coneixements es manifesten en bona part en la
categoritzacio. Montserrat Cortes-Colomé, professora de la facultat de Psicologia
de la UB i membre del GELA, ha escrit, en col-laboracié amb les integrants
del GRILIC (Grup de Recerca Interlingiiistica en Llenguatge i Cognicio),
I’article “La psicologia del llenguatge en la diversitat lingiiistica”, on es replanteja
la relacio entre llenguatge i pensament i s’obren vies a explorar en relacid
amb I’aprenentatge de segones llengiies. Si en I’article de Cortés-Colomé et
al., es palesen els efectes de les estructures semantiques en el pensament, en
I’article de Berta Crous 1 Lluisa Gracia, ambdues membres del GALI de la

8



UdG, “Estats patologics i léxic en mandinga: qiiestions de categoritzacio”,
veiem com, en un ambit tan important com la salut, la categoritzacio, la visid
del mén que aporta cada llengua ha de ser tinguda en compte tant per a la
comprensié de la malaltia com per al tractament del malalt. Cal recordar, en
I’ambit de I’acollida, que el GALI ha fet una tasca excepcional en la compara-
ci6 de les llengiies de la immigracié amb el catala, comparacié que ha facilitat
I’ensenyament i I’aprenentatge de la nostra llengua a persones d’origens lingiiis-
tics ben diversos. Ben segur que, tractant-se de categoritzacio, un dels concep-
tes amb qué topem més aviat en I’acollida és el mateix de “llengua”. Eva
Monrés, investigadora del GELA, tracta aquesta qiiestio a partir d’exemples
concrets amb que ens hem trobat a Catalunya i ens fa prendre consciéncia de
fins a quin punt el concepte de llengua és cultural i no pas universal en el seu
article “D’alguns factors rellevants en la definici6 de llengua”. Els malentesos
a I’entorn del concepte de llengua entronquen inevitablement amb tot el que
ens han transmés sobre les llengiies. L’article de Rosa Calafat, professora de
la UIB i membre del GELA, “Del concepte ‘diversitat lingiiistica’: un reco-
rregut interpretatiu en xarxa”, mostra com la mateixa etiqueta pot ser interpre-
tada de les maneres més diverses, algunes de les quals en fan més facil la des-
truccio en la mesura que el mateix concepte pot ser una maniobra d’ocultacio;
no cal dir que ningu pot destruir alld que no €s, 1 tenim tota una maquinaria
conceptual per fer-nos creure que no som. En la transicio de la categoritzacio
cap a I’aplicacid, Alicia Fuentes-Calle, investigadora del GELA, proposa en el
seu article “Pregaria i diversitat lingiiistica” una reflexio sobre la pregaria com
a artefacte lingiiistic i com a objecte simbolic. Es evident que 1’element reli-
gids ha de ser tingut en compte en 1’acollida, i la recerca de Fuentes Calle esta
contribuint de manera significativa al coneixement d’aquesta practica des de
la lingtiistica, una combinacid tan infreqiient com necessaria.

Virginia Unamuno, professora de didactica de la llengua a la UAB i
membre del GELA, en I’article “Dinamiques sociolingiiistiques i immigracio:
I’escola com a microcomunitat” aporta algunes dades obtingudes en el marc
de la seva recerca al Raval de Barcelona. El concepte de microcosmos o mi-
crocomunitat proposat per Amparo Tuson respon perfectament al que veurem
guiats per 1’article d’Unamuno: els nostres comportaments lingliistics traslladats
als comportaments dels membres de la microcomunitat observada. La mirada
de Virginia Unamuno acostuma a posar-nos davant d’un mirall on podem veu-
re’ns nosaltres mateixos en el reflex dels comportaments dels altres. El projec-
te de Linguamoén que presenta Eulalia Canals, membre del GELA, en el seu
article “El projecte Linguamén Audiovisual i les seves possibilitats com a
eina de comunicacié multilingiie” ens convida a exposar-nos en el portal Lin-
guamon-Casa de les Llengiies, concebut com un punt de trobada de persones
amb ganes de compartir i aprendre llengiies. La possibilitat de creaci6 d’un espai
virtual que faci les funcions de 1’espai fisic és un element que podria ajudar
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definitivament a la preservacié de la diversitat lingiiistica i una societat
d’acollida responsable ha de fer possible aquesta preservacio per als seus ciu-
tadans que tinguin poques possibilitats d’emprar la seva primera llengua o,
senzillament, amb ganes d’aprendre’n de noves.

Una societat que si que s’ha preocupat per la preservacio de les llengiies
dels ciutadans que la conformen és la sueca. Moénica Fidalgo Pifia, investigado-
ra del GELA, fa una descripcid de 1’acollida a les escoles sueques en ’article
“Actuacions en 1’ambit de 1’acollida lingiiistica i cultural dins del sistema
educatiu suec”. Sense estalviar-ne les mancances, Fidalgo descriu una expe-
riéncia que es podria prendre com a punt de referéncia, si més no pel que fa als
objectius que es planteja: afavorir el manteniment de les llengiies familiars
dels alumnes per tal de contribuir a I’enriquiment i al desenvolupament personal
dels alumnes, a ’aprenentatge del suec, a un millor rendiment escolar i a la
integracio en la societat sueca. Un programa que moltes societats desitjarien.

I d’una altra societat ens parla Luisa Martin Rojo, professora de la UAM,
en el seu article “Multilingliismo y comunicacion intercultural en la ciudad de
Madrid”. L’equip de Martin Rojo ha fet aportacions notabilissimes a la lin-
giiistica, especialment en I’analisi del discurs, i és un dels capdavanters en la
recerca sobre els aspectes lingliistics de la immigracié a la Comunitat de Ma-
drid. Ha participat en projectes europeus, entre els quals destaca Multilingual
Cities Project: Crossnational Perspectives on Immigrant Minority Languages in
Europe, coordinat per Guus Extra i Kutlay Yagmur, i també ha col-laborat
amb el GELA en diverses activitats.

Finalment, Michael Prosser van der Riet, professor de la Universitat Po-
litecnica de Valéncia, ha aportat els seus coneixements com a sindleg en
I’article “Algunes reflexions sobre el comportament lingiiistic dels xinesos de
la ciutat de Valéncia”, una altra mirada qualificada que ens pot ajudar en les
tasques d’acollida.

No cal dir que les mirades de tots els autors que col-laboren en aquest
volum, tan diferents en el punt de vista, els métodes i I’objecte d’estudi, son
una aproximacid a alguns dels aspectes fonamentals de 1’acollida. Tots mos-
tren també per que el coneixement lingiiistic €s tan important en la construc-
ci6 d’una societat. Perque la llengua, al final, és el que ens queda quan ho hem
deixat tot, i dificilment podrem conviure amb qui s’ha vist desposseit per ig-
norancia del vincle més tangible amb el seu lloc d’origen i els seus avantpas-
sats: la llengua que 1i han transmes. Perqué volem una societat lliure feta de
persones que no han hagut de renunciar a ser qui son i han volgut compartir el
llegat de la societat d’acollida, ja que tampoc no han esperat cap renuncia dels
altres; persones que han apostat per la diversitat perqué saben que és la diver-
sitat la que ens iguala i ens complementa; persones que han aportat el seu
coneixement perqué han rebut el millor que els podem donar: la llengua.
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Capitol 1.
Conviure sense renunciar a la diversitat.
Vers un altre model d’integracio

Monica Barrieras Angas

Durant tot el segle XX Catalunya ha estat un pais fonamentalment receptor
d’immigracié —tot i que també ha generat un cert nombre d’emigrants i exi-
liats—. L’evolucié de la poblacio il-lustra forca bé aquest fet: si el 1900 hi
havia dos milions d’habitants, actualment en som més de set. Només entre
1950 i 1975 van arribar a Catalunya un mili¢ i mig de persones procedents
d’altres zones de I’Estat espanyol. L’arribada d’un nombre tan elevat de po-
blacio castellanoparlant i el fet que s’esdevingués durant la dictadura franquis-
ta, que va implicar la persecucio de la llengua catalana i una eliminaci6 del seu
us en totes les esferes de la vida publica, son factors que van determinar la
manca d’inte-gracio lingiiistica de la major part de la poblacié immigrada, a
diferéncia del qué havia passat historicament fins a aquell moment. La prime-
ra generacio, en general, no va aprendre catala i, pel que fa a les segones i
terceres, trobem tot el ventall possible d’opcions lingiiistiques, encar que hi
predomina 1’Gs habitual del castella. Si la llengua castellana ja era present en
certs ambits de la societat catalana des de feia segles, per primera vegada
s’estén al carrer. Es consolida el famos “bilingiiisme” de la societat catalana.

En el pas del segle XX al xX1, Catalunya esta tornant a experimentar una
gran onada migratoria. En menys de deu anys, entre el 2000 i el 2009, la po-
blaci6 catalana ha augmentat en més d’un milié de persones: hem passat de
6.261.999 a 7.518.272. Actualment, hi ha 1.236.443 estrangers empadronats a
Catalunya, als quals caldria sumar els que ja han obtingut la nacionalitat es-
panyola. Totes aquestes persones, provinents ara d’estats d’arreu del mon, han
incorporat un gran nombre de llengiies als nostres pobles i ciutats. El paisatge
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lingiiistic ha canviat drasticament en molt pocs anys: del bilingliisme hem
passat ara al multilingiiisme.

Catalunya concentra gran part de la poblacié estrangera present a 1’Estat
espanyol, on el fenomen de la immigracié ha estat més tarda que al conjunt
dels paisos europeus, perd extraordinariament rapid i intens. Aproximada-
ment, el 22% dels més de cinc milions i mig d’estrangers residents a I’Estat es
troba a Catalunya. La taxa d’immigracio a I’Estat espanyol se situa en el 12%j;
la taxa d’immigraci6 a Catalunya és del 16,4% i a la ciutat de Barcelona del
18,1%.

Per origens, la comunitat marroquina és i ha estat des de I’inici del feno-
men migratori a Catalunya la majoritaria (235.133). Recentment, tot just en
els darrers cinc o sis anys, s’ha produit una arribada molt significativa de po-
blacié llatinoamericana, sobretot procedent de 1’Equador, Colombia, Pert o
Bolivia (total: 239.252). D’altres comunitats destacades, de més de deu mil
persones, son la romanesa (96.695), ’'ucrainesa (17.078), la gambiana (17.180),
la senegalesa (19.455), la xinesa (46.765), la pakistanesa (35.894), etc. Cal dir,
perd, que les dades experimenten variacions importants en periodes breus de
temps: en menys d’un any, per exemple, la poblacio d’origen litua a Barcelo-
na va créixer un 72,5% en termes relatius i la d’origen nepalés un 53%.

El multilingiiisme a Catalunya

Ara fa uns quants anys, el Grup d’Estudi de Llengiies Amenagades (GELA)
es va proposar investigar sobre la nova realitat lingiiistica del pais. Ens vam
adonar que la percepcio general subestimava molt la nova diversitat lingliistica:
els calculs que solien aparéixer als mitjans de comunicaci6 establien unes 70-
80 llengiies, practicament el mateix nombre que el nombre d’estats d’on era
originaria la poblacié immigrant en aquell moment. Es a dir, que els recomp-
tes es basaven unicament en les llengiies oficials dels estats.

Aixi doncs, ens vam proposar mostrar la diversitat real: cercar les llengiies
parlades a Catalunya. Obviament, no preteniem elaborar una llista completa i
exhaustiva, tasca practicament impossible, sind visibilitzar la gran diversitat
lingiiistica present al nostre pais, no tan sols la més evident, 1’oficial; con¢ixer
millor, en definitiva, el nou paisatge lingiiistic del pais.

En el transcurs de la nostra recerca, basant-nos fonamentalment en els
paisos d’origen de la poblacié immigrada, en la diversitat lingiiistica d’aquests
paisos i en les llengiies que anavem identificant, vam establir la hipotesi que a
Catalunya es deuen parlar unes 300 llengiies. Fins ara, i des del moment que
vam comengar a buscar parlants, n’hem trobat 260. Evidentment son xifres
orientatives, aproximacions al que pot ser la realitat, que, com hem dit, és
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forga canviant. En el transcurs de la nostra recerca, per exemple, vam congixer
dos artesans shuar que es dedicaven a la venda ambulant, perd quan vam voler
fer les gravacions ja no els vam poder localitzar. No sabem si son encara a
Catalunya o si hi ha altres parlants de shuar.

Tot que es tracta de xifres tot just aproximades, cal dir que s’allunyen
molt dels resultats obtinguts a partir de les enquestes en centres escolars de sis
ciutats europees dutes a terme dins el Multilingual Cities Project, en que trobem
entre 50 i 90 llengiies per ciutat; a Madrid, 56, i a Hamburg, 88, per exemple.'
Un factor que podria tenir-hi algun paper és el context de totes dues recerques,
ja que bona part de la poblacié immigrada els darrers anys no té fills o co-
menga a tenir-los ara, perqué és fonamentalment jove, o encara no els ha po-
gut dur al pais d’acollida mitjancant la llei de reagrupament familiar. Aixo és,
si més no, el que s’esdevé a Catalunya. Les llengiies d’alguns col‘lectius,
doncs, no son encara presents en 1’ambit escolar. Pel que fa als resultats de la
ciutat de Madrid, cal dir que concentra un nombre molt elevat de llatinoame-
ricans, majoritariament castellanoparlants, mentre que només hi trobem 2.271
pakistanesos censats davant els 35.894 de Catalunya, o 3.224 senegalesos
davant els 19.455 de Catalunya.

Trobar els parlants de totes aquestes llengiies no ha estat una tasca senzi-
lla, atesa la manca de qualsevol mena de dades oficials, més enlla del pais
d’origen de la poblacié immigrada. El primer que vam fer va ser recorrer a
tota la xarxa de familiars, amics, veins o coneguts dels membres de I’equip (i
Déu n’hi do el resultat). Després vam adregar-nos a associacions, centres cul-
turals, restaurants, etc. Una gran part, pero, va ser feina de carrer: voltar amb
les orelles ben obertes i assaltar qualsevol persona que pogués parlar alguna
llengua del moén (cambrers, botiguers, vianants, venedors ambulants...).
Dr’altres ens han arribat a través de contactes en escoles, instituts, a partir
d’informants que s’han animat a investigar dins la comunitat de persones del
seu pais, etc. Pel que fa a la informacio sobre les llengiies de signes, que hem
inclos també en el nostre inventari, ens la va proporcionar la Federacio de
Persones Sordes de Catalunya (FESOCA).

La nostra llista fa evident que 1’equacio una llengua un estat (és a dir, a
Pakistan-pakistang¢s, o si en sabem una mica més, urdu, la llengua oficial) és
falsa en la major part dels casos. Per exemple, a les Filipines la llengua oficial
és el filipi, juntament amb 1’anglés, pero a Catalunya hem identificat parlants
de pampanga, ilocano, ayta (sorgoson), bicolano, cebuano, palawan central,
etc. D’altra banda, es calcula que entre un terg i la meitat de la poblacié mar-
roquina a Catalunya té 1’amazic com a primera llengua i no pas 1’arab; la co-

' Vegeu Extra i Yagmur (2004).
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munitat pakistanesa parla urdu, la llengua oficial, perd t€ majoritariament el
panjabi com a primera llengua. Semblava que dificilment trobariem llengiies
amerindies, que els llatinoamericans presents al nostre pais parlaven Unica-
ment espanyol i, en realitat, n’hem trobat un bon nombre, algunes representa-
des per molt pocs parlants, com el tzeltal, el zapoteca o el mateix shuar, i
d’altres que ja es troben entre les llengiies més parlades al nostre pais, com el
quitxua o el guarani. També hem trobat llengiies que ni nosaltres mateixos
hauriem esperat trobar: com el rapanui, llengua parlada per 2.500 persones a
I’Illa de Pasqua, Xile (i també a Tahiti), o el sikkimes, parlat al Sikkim, un
estat del nord de 1’India situat entre el Nepal i el Tibet.

A partir d’aquestes dades vam decidir fer una exposicio divulgativa, que
es va poder visitar durant els mesos d’abril 1 maig de 2005 a la Universitat de
Barcelona, i va iniciar després un cicle d’itinerancies per Catalunya. En aquesta
exposicié mostravem el nou paisatge lingiiistic a Catalunya, aportavem infor-
macions basiques sobre cadascuna de les llengiies inventariades i oferiem també
registres sonors d’un bon nombre d’aquestes llengiies. Voliem, a més, fer
evident el valor de les llengiies i del multilingiiisme i, molt especialment, ex-
plicar que la diversitat no ha de ser vista com un problema siné com una ri-
quesa —encara que certament aquesta nova realitat plantegi reptes importants—.
En aquest sentit vam posar un émfasi especial a donar a con¢ixer les iniciati-
ves que s’estan duent a terme en diversos ambits socials per eliminar barreres
i facilitar la convivéncia. Vam oferir visites guiades per a escoles i vam prepa-
rar quaderns d’activitats per a la visita a I’exposicid orientats a tres etapes
educatives (primaria, secundaria i batxillerat). Igualment vam organitzar un
cicle de conferéncies durant el periode en que I’exposicio es va poder visitar a
la Universitat de Barcelona i vam editar un cataleg amb articles que aprofun-
deixen en alguns aspectes que no era possible desenvolupar en un format
d’exposicio. Posteriorment, en vam fer dues versions reduides, una de petita
per a centres d’ensenyament secundari i una altra de mitjana destinada a bi-
blioteques i centres civics. També en vam fer una versi6 adaptada per a les
Jornades sobre Multilingiiisme a les Ciutats Europees: Conviure Sense Re-
nunciar a la Diversitat, organitzades per 1’Institut Ramon Llull, que van tenir
lloc I’octubre de 2007 a Hamburg.

Després de la nostra iniciativa s’han fet d’altres recerques semblants,
d’ambit local a Catalunya, per exemple a la ciutat de Lleida, on es van identi-
ficar 67 llengiies, i també a d’altres indrets de I’Estat espanyol, com el Pais
Basc, on la Unesco Etxea, institucié a la qual hem prestat el nostre assessora-
ment, n’ha inventariat prop d’un centenar.

La major part de les llengiies que hem testimoniat tenen un nombre reduit
de parlants (que, com hem dit, pot ser només una persona o una familia). N’hi
ha un cert nombre que sén parlades per comunitats forca més nombroses,
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encara que ¢s molt dificil determinar-ne el nombre exacte de parlants. De
manera aproximada, hem elaborat una llista més reduida amb les llengiies que
considerem que tenen comunitats més nombroses, les més parlades d’entre
totes les testimoniades, per adregar-hi les nostres primeres actuacions.

En col-laboraci6 amb Linguamoén-Casa de les Llengiies, estem elaborant
una base de dades amb recursos sobre aquestes llengiies, que preveiem anar
ampliant per incloure-hi també la resta de llengiies inventariades. Es tracta de
diccionaris, cursos, organismes i1 mitjans de comunicacid accessibles a través
d’internet. L’objectiu és oferir als professionals o voluntaris que treballen en
I’ambit de la immigracio i I’acollida, i també al public en general, la possibili-
tat d’aprendre alguna d’aquestes llengiies o d’obtenir-ne informacio. Ara com
ara, si algl s’interessa per una llengua com [I’italia trobara facilment un munt
de dades, pero si es tracta d’una llengua com el mandinga probablement ho
tindra més complicat.

En aquesta mateixa linia hem desenvolupat el projecte de creacio de guies
d’acollida, és a dir, materials destinats a aquells col-lectius professionals o d’altra
mena que es relacionen amb persones acabades d’arribar al nostre pais. L’objectiu
principal és convertir I’acollida en un lloc de trobada on siguin perceptibles tant
les aportacions de la comunitat d’acollida com la dels immigrants. Aquests
materials es concreten en unes fitxes corresponents a estats —atés que aquesta sol
ser la primera dada identificativa— que inclouen informaci6 sobre la realitat
lingiiistica (llenglies que s’hi parlen, petit diccionari d’intercanvi, antroponims
freqiients, manlleus d’aquestes llengiies presents en el catala, etc.).

Per qué cal coneixer la nova diversitat lingiiistica?

A Catalunya, i a tot Europa, el present és ja multicultural i multilingiie.
Parafrasejant Emili Boix, podem dir que el somni impossible d’una societat
compacta ha acabat definitivament,” i la gestio de la diversitat ha esdevingut
un repte important a I’Europa actual. Segons els resultats del Multilingual
Cities Project, al qual hem fet ja referéncia,’ actualment la proporcié d’infants
que es troben a I’ensenyament primari a Europa que tenen una o més llengiies
familiars diferents de la llengua o llengiies de la comunitat on viuen se situa
de mitjana entre un ter¢ i més de la meitat del total.

Els models que ens ofereixen altres paisos amb una tradicié més llarga
com a receptors de poblacié immigrant, com ara Franga, ens mostra el greu
risc d’exclusid, marginacié i fractura social. Aquest model ha implicat una drasti-

? Boix, E. (1993: 212).
* Vegeu Extra i Yagmur (2004).
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ca reduccio del multilingliisme, especialment en la segona i tercera generacio
descendent d’immigrants. Segons el nostre parer, aquesta reduccio de la diver-
sitat, I’intent d’uniformitzacid, afavoreix la crisi d’identitat i el sentiment de
desarrelament, tant respecte de la comunitat dels pares o els avis com respecte
de la comunitat d’acollida, que sol donar-se en aquestes generacions.

D’acord amb autors com Skutnab-Kangas i Sanchez Carrion, creiem que
en contextos caracteritzats per una pressio uniformitzadora, els infants es veuen
empesos a renunciar de la cultura i la llengua dels seus pares, dels seus origens,
1 abragar la llengua i la cultura de la comunitat d’acollida. La nova identitat,
pero, no és acceptada facilment per tothom. L’aprenentatge complet de la llengua
dominant pot ser insuficient per permetre la integracio, ja que sempre es poden
fer servir altres elements per marcar el fill de I’immigrant, com I’aspecte fisic,
el cognom, el lloc de residéncia, etc. El cami de retorn a la identitat d’origen
també esta sovint tancat, entre altres motius per la manca de competéncia en
la llengua d’origen. Cap de les dues identitats és, doncs, possible.

Considerem necessari, per tant, plantejar nous models de gestid de la diver-
sitat present actualment a les nostres societats, basats en el respecte per la
identitat cultural i lingiiistica de la poblacié immigrada. Creiem que €s possi-
ble i desitjable conviure sense haver de renunciar a la diversitat. Per aixo és
important conéixer, entre altres aspectes, la nova diversitat lingiiistica. La
llengua és una part important de la identitat de les persones, i obviar-la és
negar aquesta identitat. Ens sembla que la convivéncia pot ser molt més dificil
si partim de la negaci6 del que I’altre és.

La percepci6 general de tota aquesta diversitat és, pero, forga limitada i sim-
plificadora. Algunes llengiies son ressaltades per potents focus mediatics 1 politics,
mentre que d’altres resten invisibles o incloses en grans paquets que amaguen
llengiies i identitats diferents. Els termes arab, musulma i moro, per exemple,
poden designar igualment persones procedents del Magrib o del Pakistan; un
armeni i un bielortis poden ser etiquetats com a russos o dins la categoria encara
més vaga i amplia d’eslaus. Aquest desconeixement, practicat desacomplexa-
dament, no és gaire ben rebut en canvi quan se’ns aplica a nosaltres mateixos
—els catalans, en aquest ambit, hi tenim forga experiéncia—.

Ja hem fet referéncia a la representacio limitada de la diversitat lingiiistica
als mitjans de comunicacio catalans. La mateixa limitacié mostra I’estudi sobre
les representacions lingiiistiques d’alumnes de quatre centres de secundaria de
Catalunya dut a terme el 2004 per Pere Comellas, membre del GELA.* Les
enquestes revelen la poca relacié entre la percepcio de les llengiies i les dimen-
sions de la comunitat de parlants al nostre pais. Les llengiies més citades son

* Vegeu Comellas (2004).

16



I’anglés i el frances, seguides per 1’arab (tot i que també trobem entre les deu
més citades el marroqui), el xinés i el japonés. Cap dels enquestats cita una
llengua amerindia pel seu nom, tot i que dos fan referéncia al sudamerica, i
només en tres enquestes hi ha el nom d’alguna llengua africana, el suahili i el
haussa. La identificacio entre llengua i estat es tradueix en respostes com «pa-
kistanés», «austriac», «brasiler», «senegalés» o «nigeria.

Dels 26 alumnes enquestats en un institut del barri del Raval de Barcelona,
només 2 fan constar 1’urdu i tres més consignen el «pakistanés». Cap d’ells
cita el panjabi, el paixtu o alguna altra llengua del Pakistan, la qual cosa és
forga sorprenent, ja que n’hi ha prou amb voltar una estona pels carrers proxims a
I’institut per constatar la preséncia d’una comunitat pakistanesa nombrosa i arre-
lada al barri. Igualment curids és el cas de la immigracié de I’ Africa subsaharia-
na, un col-lectiu molt present als mitjans de comunicacio6 a causa del fenomen
dramatic de les pasteres i els caiucos, perd molt poc visible pel que fa a les
llengiies. Solament hi ha dues respostes de suahili i una de haussa, a les quals
caldria sumar-ne dues més de «llengiies africanes», dues de «nigeria» i dues de
«senegaleésy», que si més no revelen una certa conscieéncia de la preséncia de llen-
giies africanes, encara que passades pel filtre estatalista. Ara bé, els residents
censats el 2004 amb passaport de Kénia eren només 65, mentre Tanzania ni
tan sols apareix a la llista de paisos de forma individualitzada. I encara que hi
sumem Sudafrica (amb 107 persones) o la Reptblica Democratica del Congo
(amb 170), paisos susceptibles de tenir parlants de suahili, la xifra continua
sent molt baixa. Tot plegat fa sospitar que el suahili és [’tinica llengua de
1’ Africa que els sona, a aquests alumnes (potser per la pel-licula el Rei [le6?).

La manca de visibilitat no parteix només de la nostra mirada, tanmateix.
Algunes persones contribueixen a ocultar les seves llengiies, perqué als seus
paisos no gaudeixen de cap mena de prestigi social i les perceben com un
element de marginacid. La sindrome de 1’oficialitat és molt comuna: persones
procedents de paisos amb una gran riquesa lingiiistica declaren con¢ixer tan
sols la llengua oficial de I’estat. Aimares, quitxues o amazics obliden esmen-
tar les seves llengiies a favor del castella o de I’arab. Molts d’ells ni tan sols
creuen que allo que amaguen sigui una llengua. Si, de manera general, perce-
bre reconeixement i respecte vers la propia identitat lingiiistica i cultural en la
societat d’acollida pot ser un factor important per a la integracio, en el cas
d’aquests parlants probablement encara ho és en major mesura.

Es forca significativa, en aquest sentit, la nostra experiéncia durant la
recerca de parlants de llengiies del mon presents a Catalunya. En general, la res-
posta va ser molt positiva: ens vam trobar molta gent agradablement sorpresa
davant el nostre interés per la seva llengua. Molts aportaven material de suport
(llibres, mapes, musica, fotografies), d’altres hi engrescaven amics o com-
panys de feina, o s’oferien directament quan ens veien entrevistar una altra
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persona. Alguns ens han agrait la iniciativa i s’han ofert a seguir col-laborant
amb nosaltres.

No cal dir que, més enlla del nivell simbolic, el coneixement de la realitat
lingiiistica és fonamental a I’hora de dissenyar i implementar amb éxit projec-
tes adregats a 1’acollida i la integracié en ambits com la traduccio, I’escola,
I’ensenyament d’adults, la sanitat, etc. N’és un bon exemple la col-leccio
Llengua, immigracio i ensenyament del catala, fruit d’un conveni entre la
Generalitat de Catalunya i la Universitat de Girona, i coordinat per Lluisa
Gracia. Aquesta col-leccié es proposa familiaritzar la comunitat educativa
amb les llengiies dels immigrants a fi que aquesta pugui entendre els proble-
mes lingiiistics que han d’afrontar els estudiants quan aprenen catala. Cadas-
cun dels volums de la col-leccio és fruit d’un estudi de les llengiies estrangeres
no comunitaries més parlades a Catalunya i esta destinat a fer notar els aspec-
tes lingiiistics que poden afavorir o entorpir I’aprenentatge del catala.

Cal dir que, ara com ara, les llengiies d’immigracié no han penetrat en el
curriculum escolar oficial a Catalunya, a diferéncia del qué s’esdevé en
d’altres paisos europeus que han recorregut un tram més llarg en la gesti6 de
les llengiies d’immigracio.

L’alumnat d’origen estranger a les escoles catalanes va créixer significati-
vament en molt poc temps: durant el curs 1999-2000, 1’alumnat d’origen es-
tranger a 1’educacio infantil, a I’educacié primaria i a 1’educacio secundaria
obligatoria representava, percentualment, 1’1,76%, el 2,30% i el 2,38% res-
pectivament; en acabar el curs 2007-2008, aquests percentatges eren del
10,7%, del 17,40% i de 1’18,70%. El que calia fer urgentment d’entrada era
proporcionar a 1’alumnat d’incorporaci6 tardana de secundaria el nivell basic
de la llengua propia de 1’ensenyament, el catala. El curs 1998-1999, el Depar-
tament d’Ensenyament va posar en funcionament, de manera experimental,
els Tallers d’Adaptacié Escolar (TAE), als quals van seguir a partir del curs
2004-2005 les Aules d’Acollida, amb I’objectiu d’acomplir aquesta funcio.

Els darrers anys, atesa la demanda de molts pares i I’interés de 1’adminis-
tracio, han aparegut també nombroses iniciatives d’ensenyament de les llengiies
familiars dels alumnes en horari extraescolar, ja sigui dins la mateixa escola o
en altres espais, com centres civics, biblioteques, associacions, etc. El Depar-
tament d’Educacié ha elaborat un protocol sobre aquest aspecte, en el qual
estableix que una de les seves linies d’actuaci6 és la de facilitar que els nois i
les noies de nacionalitat estrangera puguin coneixer les cultures i les llengiies
d’origen, com una manera més de valorar el bagatge cultural i lingiiistic que
aporten a la nostra societat que, de ben segur, a més, també fara possible una
millor acollida i una més gran cohesi6 social. El curs 2006-2007, per exemple,
hi havia sis centres escolars a Catalunya que, a iniciativa de la Generalitat i
subvencionats per la mateixa Generalitat, de forma pionera a tot 1’Estat, im-

18



partien classes d’amazic. La mesura s’emmarca en el Pla per la llengua i la
cohesi6 social de I’administracié autonomica que té com a objectiu oferir als
immigrants dels col-lectius majoritaris classes de la seva llengua materna per
tal de millorar la integracio. Els cursos s’imparteixen a diverses escoles (Vic,
Terrassa, Barcelona, Viladecans, Mataro), i estan oberts a tots els nens, parlants
d’amazic o no. Al col'legi Rocafonda de Matar6d seguien les classes setze
alumnes procedents de diferents escoles de la ciutat: del total, dotze eren ama-
zics 1 els altres quatre, que eren germans, eren catalans d’origen gambia. Al-
guns pares i mestres també s’han interessat per aprendre 1’amazic, pero de
moment les classes només van dirigides als infants de primaria.

La Generalitat ofereix també classes d’arab a sixanta centres del territori
catala, a partir d’un conveni amb el Marroc, que aporta professors; i classes de
xings a tres centres, a partir d’un conveni amb el consolat de la Xina. Hi ha la
intencié d’ampliar aquesta mena de convenis amb el maxim d’estats possibles
(com ara Romania, Gambia, Russia, Ucraina, Pakistan o Bulgaria, per citar-ne
alguns dels que aporten més alumnes).

Aquestes son algunes de les moltes iniciatives generades a Catalunya els
darrers anys al voltant de la llengua i la immigracio, i, de forma més general, per
afavorir el coneixement i I’intercanvi entre els nouvinguts i la societat d’acollida.
El nombre i la intensitat d’aquesta mena d’activitats, tant des de les administra-
cions com des de la societat civil, sembla indubtablement vinculada a
I’especificitat lingiiistica de la societat catalana. Es tracta d’un pais on es parla
una llengua diferent de I’oficial a tot 1’estat, una llengua regional o minoritza-
da segons la terminologia habitual, tot i que amb un nombre de parlants supe-
rior al d’altres llengiies oficials d’estats europeus. Aquesta llengua és conside-
rada el signe d’identitat principal del pais i té una preséncia important en el
debat public. De fet, el tema de la llengua ha estat des de fa anys molt present
a Catalunya i I’arribada de la nova immigracié ha tornat a generar reflexio i
preocupaci6 al voltant del futur de la llengua catalana. Hi ha una percepcio
forca estesa que el catala no resistira 1’onada migratoria actual. I no li falta pas
fonament: el castella s’imposa de forma general al carrer com a llengua co-
muna i el catala retrocedeix en molts ambits publics. La gran preséncia de
ciutadans castellanoparlants procedents de 1’América llatina, molt poc recep-
tius en general envers el catala, se suma al procés de castellanitzacié provocat
per I’onada migratoria precedent. Els prejudicis lingiiistics amb qué arriben
els immigrants, i els de la propia societat catalana, tampoc no hi ajuden. Enca-
ra, en I’actualitat, hi ha una tendéncia entre els catalanoparlants a seguir la
norma de convergencia amb el castella, cosa que contribueix a invisibilitzar-
nos i a donar la impressio que el catala no és una llengua necessaria.

L’opci6 general no ha estat, pero, el desanim o la resignacié. Des de tots
els sectors de la societat han aparegut iniciatives destinades a promoure el
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coneixement, 1’ intercanvi, la participacio i també la difusio del catala com una
eina d’integracio en la societat catalana. El moviment no és unidireccional, ja
que el coneixement de la llengua i la cultura dels altres també hi té un paper.
Moltes d’aquestes iniciatives es basen, de fet, en les relacions humanes,
I’apropament, la creacié de vincles. En son un exemple les parelles lingiiisti-
ques organitzades pel Consorci per a la Normalitzacié Lingiiistica. Es tracta
d’una experiéncia iniciada el 2003 per posar en contacte dues persones, una
que ha arribat a Catalunya recentment i esta aprenent o vol aprendre catala, i
una altra de catalanoparlant. El compromis que adquireixen les dues parts és
trobar-se un cop per setmana i parlar en catala. Des dels centres del Consorci
es fa un seguiment i s’organitzen activitats complementaries. La idea que
inspira el projecte és que la transmissié d’una llengua a nous parlants perque
sigui efectiva ha de ser també afectiva. Es a dir, que cal un cert grau d’adhesid
i d’identificacio de I’aprenent amb la comunitat lingiiistica d’acollida.

Cal dir que el catala funciona molt més eficagment com a element inte-
grador que una llengua dominant, el coneixement de la qual es considera una
condicid sine qua non i no implica el valor afegit de la identificaci6 amb el
grup. Per contra, es pot dir que parlar catala vol dir ser catala. La poténcia
identitaria del catala és capac de desactivar fins i tot la distancia que pot im-
posar ’aspecte fisic. El senegalés arribat fa quatre dies a Catalunya que parla
catala és més catala que una altra persona, per pal-lida que sigui, arribada fa
un munt d’anys, perd que no diu mai un sol mot en catala. Malgrat tot, a causa
de les circumstancies historiques que ha patit la societat catalana, hi ha una forta
tendéncia a parlar amb els nouvinguts en castella per defecte, i fins i tot una
certa resisténcia a fer-hi servir el catala si no hi ha una competéncia i una
voluntat clara de fer-ho per part seva, si més no en algunes zones del pais.

Meés enlla d’aquesta poténcia integradora, hem pogut detectar un altre
fenomen interessant entre parlants de comunitats lingiiistiques petites, minorit-
zades, amb llengiies no oficials. Si bé en alguns casos es genera simplement una
actitud empatica, d’identificacio, en d’altres es produeix el descobriment de la
propia llengua, del seu valor, de la seva dignitat a través del catala. Dins
d’aquest canvi d’actitud hi ha des de 1’aprenentatge de la llengua d’origen, la
defensa del seu Us en la zona d’origen i I’aprenentatge del catala, és a dir que
el canvi d’actitud es manifesta en un canvi de comportament. Es tracta d’un
fenomen poc freqiient, ja que les actituds positives no generen necessariament
comportaments en conseqiiéncia. Per aixo estem aprofundint en aquest aspecte
mitjancant entrevistes, per tal d’identificar, a través d’experiéncies personals, els
mecanismes d’interaccidé que es poden desenvolupar entre la societat d’acollida
i els nouvinguts. Aquest coneixement ens pot ajudar a desenvolupar estratégies
que facilitin la incorporacié activa de la poblacié d’origen estranger en la societat
catalana mitjangant la presa de consciéncia i generant mecanismes de recipro-
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citat. En definitiva, volem buscar complicitats, ajudar els altres a dignificar la
visi6 de la propia llengua i que, alhora, ells ens ajudin a preservar la nostra.

Com proposa Carme Junyent,” ’estatus particular del catala entre les llen-
giies europees potser ens permetra crear i desenvolupar un model d’integracio
que proporcioni a tothom un lloc en el mon, i que, a més, ens faci participar a
tots plegats en la recuperacio i la construccio del catala del segle vinent.
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Capitol 2.
Les llengiies immigrades: adversaries o
aliades de les llengiies minoritzades?

Pere Comellas

A moltes ciutats dels Estats Units diverses institucions ofereixen serveis
d’informaci6 a la immigracio. Les biblioteques publiques, per exemple, sovint
compten amb un programa de formacio, el New Americans Program, que
pretén facilitar I’accés de persones immigrades a tota mena de serveis. La
paradoxa és que una part dels usuaris d’aquest programa de nous americans
prové de regions com I’Ameérica Central o la zona dels Andes. Persones
d’origen zapoteca, maia o guarani que, de sobte, algun voluntari d’avis polo-
nesos o irlandesos carregat de bona voluntat ensenya a ser americans. Tots
sabem de la fragilitat dels tantes vegades considerats indestructibles trets de la
identitat col-lectiva o de I’etnicitat. Com afirma Fought (2006: 4) «Scholars
across the disciplines (and I include the linguists here as well) agree that
ethnicity is a socially constructed category, not based on any objectively
measurable criteria». Ara bé, «The fact that “ethnicity” and “race” may be
socially constructed does not mean they are purely hypothetical concepts that
have no basis in reality. [...] a majority of recent works insists that these con-
cepts are both real and crucial, and it is perilous to dismiss them as mere
constructsy (Fought, 2006: 5). A més, es tracta d’un constructe social: «/n
modern societies that value self-determination and respect the right of each
individual to define himself or herself, it is easy to fall back on the utopian
idea that a person’s race or ethnicity is whatever he or she says it is. But
while this can be true on one level, on another level one cannot be completely
free of the views and attitudes of others in the society» (Fought, 2006: 6).

23



Aquests mecanismes complexos de creacio de representacions identitaries
han permés que el terme “america” sofris una deriva semantica que fa que els
vells americans siguin néts d’alemanys o de sicilians i els nous siguin descen-
dents dels qui van creuar I’estret de Bering fa deu o quinze mil anys. Pero la
paradoxa s’estén encara més: resulta que aquestes persones d’origen amerindi
s’anomenen “latinos”, provinents d’America Llatina, és clar, denominacié que
arriba també a Europa. De manera que a Barcelona els actuals llatins no son la
poblacié de continuitat respecte de la romanitzacio, sin6 la d’origen america.

L’anécdota il-lustra prou bé les paradoxes de la categoritzacio humana i la
importancia que aquesta categoritzacid pot tenir en les representacions que
ens fem dels fenomens. Qualsevol categoritzacidé posa en relleu determinats
trets d’un conjunt i n’oculta altres, i la que t€ a veure amb els fenomens lin-
giiistics no s’escapa d’aquesta regla. Mentre en les darreres décades els estu-
dis sobre migracié es multiplicaven, la dimensio lingiiistica de la migraci6 es
mantenia gairebé invisible. Societats com la nord-americana, formades fona-
mentalment d’onades migratories ben recents i amb una tradici6 académica
extraordinaria, han negligit tradicionalment aquest aspecte:

Despite this great and long-standing linguistic diversity there are no studies of the
multilingualism of New York City. Scholars have paid well-deserved attention to
the city’s immigrants, its foreign-born population, its multiethnic character. Other
scholars have studied the city’s economy and trade. Linguists and sociolinguists
have studied English in New York. But little has been said about the city’s multi-
lingualism and the way in which Languages Other than English (LOTEs from now
on) have always been used in city life (Garcia, 2002: 2).

I aixo que en el cas de Nova York es tracta en efecte d’una «gran i antiga
diversitat lingliistica». El famos testimoni (citat per Fishman, 2002: 341) del
missioner que el 1643, quan la ciutat només tenia 500 residents, ja hi compta
18 llengiies n’és un exemple prou eloqgiient. Com ho és també de la dificultat
d’atribuir la posterior invisibilitat de les llengiies a una mentalitat historica-
ment explicable: si el missioner del segle XVII veia les llengiies, per que no les
han vist els investigadors dels segles XIX i XX?:

...more modern observers, lay or professional, seem to overlook the linguistic di-
mension of New York City rather completely, except, of course, for the few socio-
linguists who have done fieldwork in New York. Thus Gans, in his justly famous
study of an Italo-American neighborhood on the West-Side of New York (1962
[1982]), quite predictably said next to nothing about the linguistic component of
being Italo-American in New York City (and neither “language”, “mother tongue”
nor “linguistic” appear in the index). The little he did say, in passing, about this
component indicated that he believed Italian to be vestigial as early as in the first

generation of immigrants and doubly so thereafter (Fishman, 2002: 341).
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De fet, és prou simptomatic que Herbert Gans considerés «rudimentari»
I’italia dels membres de la primera generacié d’immigrants. En aquesta avaluacio
hi ha implicita la conviccid d’un déficit lingiistic previ: no saben parlar «béy.
Des d’aquesta perspectiva no és estrany que s’ignorés 1’estudi lingtiistic, perque
molt sovint es tractava justament de varietats estigmatitzades, invisibles com a
llengties. I encara més: el fet que una llengua la parlin els anomenats immi-
grants, és a dir, un determinat tipus d’estrangers associat a una classe social
molt concreta, contribueix decisivament a estigmatitzar-la. Per si aixo no fos
suficient, quan els fluxos migratoris son considerables i al-loglots, pot apa-
réixer entre qui es considera poblaci6 autdctona el temor a veure que les seves
formes culturals (i lingiiistiques) deixen de ser dominants, o fins i tot el con-
venciment que desapareixeran substituides per les aportades pels arribats més
recentment. Les llengiies i les cultures immigrades no es veuen, en aquest cas,
com una aportacio, sind com una amenaga.

Igualitarisme lingiiistic i invisibilitzacio assimilatoria

Perd tornem a les idees sobre valoracid dels parlars: es poden considerar
determinats parlars, com el dels italians estudiats per Gans, rudimentaris? Una
part important de la lingiiistica s’ha esforcat per desautoritzar aquesta mena de
plantejaments. Tot i que no sempre ha tingut un éxit immediat, sembla que si
que ha estat com pluja fina. Idees com ara que totes les llengiies son iguals (és
a dir, que I’evident desigualtat que hi ha entre parlants de diferents varietats
no té cap rao6 de ser lingiiistica) han anat penetrant en els discursos de la cor-
reccid politica. Ara bé, I’igualitarisme lingiiistic —com 1’igualitarisme en gene-
ral— és molt facil de proclamar i molt més dificil de practicar amb coheréncia.
Perqué la primera conseqiiéncia obvia de I’igualitarisme és que no hi ha cap
rad eticament acceptable que justifiqui atorgar determinats privilegis a una
llengua i no a una altra i, per tant, que ningu no s’hauria de veure obligat a
renunciar a la manera de parlar que ha heretat en favor d’una altra. O si, en
segons quines circumstancies com ara el desplagament a una comunitat que
parla diferent?

Des de sempre, una estratégia comuna de la subordinacid lingiiistica ha
estat la negacio de I’existéncia. No deixa de ser una bona manera d’esquivar
fins i tot I’igualitarisme: les llengilies son iguals, perd si no es tracta d’una
llengua sin6 d’una altra cosa..., no cal tenir cap mena de cura a tractar-la com a
tal. Els catalanoparlants coneixem bé aquesta linia, que en el nostre cas consistia
a considerar-nos oficialment una varietat de castella. Una variant d’aquesta
estratégia consisteix a decretar rapidament la defuncié d’una varietat: tot so-
vint se sent a dir que el provengal o I’irlandés ja no es parlen. Naturalment, en
aquest cas és molt util que normes socials ben estrictes (sovint normes juridi-
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ques, pero no sempre cal) facin que 1’us d’una determinada llengua passi del
tot desapercebut, especialment pels que no 1’usen, de manera que de bona fe
es puguin conveéncer que en efecte ja no la parla ningi. També a Catalunya
s’ha sentit sovint dir que trenta anys enrere no es parlava tant el catala com
ara, pero aquesta afirmacié sempre prové de persones que no el tenien com a
primera llengua i que no el percebien perque la norma de convergencia cap al
castella I’invisibilitzava en les comunicacions interpersonals i de les comuni-
cacions publiques n’estava marginat. A partir d’un cert punt de crisi de la
transmissio intergeneracional, decretar la defuncié d’una llengua és fer una
profecia que tendeix a autocomplir-se.

De fet, fins fa relativament pocs anys, la diversitat lingiiistica global era
fortament subestimada:

Until the second half of the twentieth century, there had been few surveys of any
breadth, and the estimates which were around previously were based largely on
guesswork, and were usually far too low. William Dwight Whitney, plucking a fi-
gure out of the air for a lecture in 1874, suggested 1,000. One language popularizer,
Frederick Bodmer, proposed 1,500, another, Mario Pei, opted for 2,796. Most ear-
ly twentieth-century linguists avoided putting any figure at all on it. One of the
exceptions, Joshua Whatmough, writing in 1956, thought there were 3,000 (Crys-
tal, 2000: 3).

La diversitat lingiiistica com a tal —€s a dir, la constatacio que no tots par-
lem igual- és obvia i en la majoria de contextos es tracta d’una descoberta ben
primerenca de la nostra vida. Pero, en canvi, la quantificacié d’aquesta diver-
sitat és tot el contrari. Sembla clar, en tot cas, que la mateixa predisposicid
d’esforgar-se per veure-la o al contrari, esforcar-se per no veure-la, vol dir
situar-se en una cruilla essencial de cara a prendre decisions. L’antropologia
que no veu les diferents maneres de parlar de la gent que estudia senzillament
afirma que es tracta d’un tret irrellevant de 1’activitat humana. L’esforg, en
canvi, en el sentit contrari contribueix a fer de la consciéncia lingiiistica una
caracteristica socialment significativa, i potser ajuda a ocultar o a negligir
altres aspectes. En aixo hi ha una presa de posicio ideologica, un a priori molt
sovint ocultat sota una muntanya de métode cientific.

Visibilitzar per preservar: una proposta diversofila

Per qué, doncs, fer visible la diversitat lingiiistica? La llengua és molt sovint
un tret identitari fonamental, especialment problematic quan se n’apropia un
estat i en fa, a través de l’estandarditzacid, un model regulat amb voluntat
hegemonica. Aquell que no usa la llengua és un estranger, i el qui no usa
I’estandard —en els ambits formals on s’ha definit aquesta exigéncia— €s un
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provincia, un deslleial o fins i tot un enemic interior. Quan ’estat inclou en el
seu ambit territorial de sobirania diverses llengiies, pot triar dos camins: o bé
porta a terme un procés d’assimilacié que passa per la substitucio lingiiistica
d’aquests parlants (i on les formes d’invisibilitzaci6 tenen un paper de primera
categoria), o bé adopta un sistema de gestio multilingiie i fa possible la conti-
nuitat de la diversitat.

Ja sabem de quina manera sol procedir, a grans trets, la politica assimila-
dora dels estats moderns. L’estat imposa 1’exclusivitat de la llengua d’uns
determinats usos relacionats amb 1’exercici del poder, tant funcionals (les
comunicacions de I’administracid) com simbolics (Cooper, 1989), i després,
conscient del greuge que aixo suposa per a la part de subdits que no tenen la
llengua triada com a habitual, els obliga a aprendre-la, en ares de la igualtat
d’oportunitats. Es important, pero, revestir la llengua escollida d’una legitimi-
tat supraidentitaria: quan és 1’estat qui la tria, ja no es tracta d’un tret identita-
ri, és a dir, d’una caracteristica etnitzadora, siné d’un patrimoni comu, supo-
sadament neutre, i tanmateix fortament impulsat perque esdevingui de fet una
de les caracteristiques més evidents de filiacid6 nacional, de manera que al
final el que es demana €s que tots els ciutadans adoptin aquella llengua, étni-
cament neutra, per tenir de debo la identitat que I’estat préviament ha definit.
El problema és que per a aquells que no tenen com a llengua primera ’exigida
per ’estat assimilacionista, tot plegat sembla clarament i senzillament no pas
una superacio de I’etnicitat, sind un simple canvi d’adscripcié étnica.

Ara bé, és necessariament impossible fer coincidir limits de I’administracio6
politica amb limits de realitat lingiiisticocultural, com és necessariament im-
possible fer coincidir norma lingiiistica i Us. La realitat lingiiisticocultural és
dinamica, mentre que la frontera politica és estatica. Ni que es pogués consti-
tuir un espai politic que coincidis exactament fins a I’ltima persona amb una
realitat lingliistica minimament homogénia —cosa que ja €s prou dificil-, per
mantenir aquesta coincidéncia caldria modificar continuament la frontera. |
aixd, que sempre ha estat aixi, molt més encara avui, amb les possibilitats de
mobilitat fisica i virtual i ’estreta dependéncia de les nostres formes de vida
respecte d’aquesta mobilitat. Per tant, el conflicte entre aspiracié assimilacio-
nista inherent a 1’organitzacio politica estatal actual i voluntat de preservaciod
d’identitats lingiiisticoculturals no estatals €s inevitable i ni tan sols té final.

L’hipotétic final, la normalitzacié permanent, és inviable. Es possible,
aixo si, fer desaparcixer una llengua concreta, aconseguir 1’assimilacio lin-
giiistica de tota una comunitat que havia estat diversa. Amb la invasio cristia-
na dels regnes islamics de la Peninsula Ibérica es va produir un procés de
substitucio lingiiistica i d’assimilacié cultural que es pot dir que va tenir éxit.
Va costar segles i va haver d’incloure I’expulsié massiva de determinades po-
blacions, pero al final tant I’arab andalusi com les altres llengiies afroasiatiques
que havia portat la invasié6 musulmana van deixar-se de transmetre, i de pas
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també les varietats hereves del llati que se solen anomenar mossarab (Lleal,
1990: 145-158). Certament, el castella, el catala i el galaicoportugueés, que van
passar a ser les llengiies substitutories, van adoptar alguns trets propis que
poden atribuir-se en part al substrat —trets que també¢ s’han combatut, estigma-
titzat i intentat eradicar en alguns casos, mentre que en altres van acabar pre-
nent la posicid de prestigi, com en el cas del portugues, 1’estandard modern
del qual adopta certes caracteristiques de les variants del sud—, perd la cons-
ciéncia de parlar essencialment una altra cosa es va aconseguir desarrelar. |
bé, les varietats mossarabs no tornaran, pero les afroasiatiques ja ho han fet,
en forma de migracions. El procés d’assimilaci6 no s’acaba mai.

En aquest context, esforcar-se, com déiem, per fer visible la diversitat
lingiiistica de les comunitats humanes implica una posicié de resisténcia a
I’homogeneitzacid i a 1’assimilacid, una voluntat de fer possible la perviveén-
cia de la diversitat lingiiistica i la possibilitat d’organitzar la vida —també la
politica— sense haver de renunciar a aquesta diversitat. Perd aquest anhel,
també tan facil d’enunciar, porta a plantejar-se determinades qiiestions que
intentarem ni que sigui esmentar superficialment i que certament demanen
una reflexid en profunditat molt més enlla d’un article.

Minories regionals, minories immigrants

L’organitzacio politica contemporania, fonamentada en 1’estat-nacio, genera
conflictes lingiiistics per via de la voluntat d’homogeneitzacio. El resultat és
el que a la tradici6 sociolingiiistica catalana normalment s’anomena minorit-
zaci6 de les llengilies no hegemoniques estatals. Les llengiies minoritzades no
necessariament son llengilies minoritaries en el sentit quantitatiu del terme:
«These languages are usually referred to as “minority languages”, even when
in Europe as a whole there is no one majority language because all languages
are spoken by a numerical minority» (Extra i Gorter, 2001: 1). Amb tot, so-
vint s6n anomenades aixi, “llengilies minoritaries”, terminologia que crea una
certa confusid i que en tot cas pren sempre per referéncia les fronteres estatals.
Extra i Gorter (2001: 5) examinen altres possibilitats terminologiques com ara
“community languages”, “anchestral”, “heritage”, “historical”, “indige-
nous”, “autochthonous”, “lesser used”, “stateless”..., fins i tot la sigla
LOTE, “languages other than English”, que es fa servir, dbviament, en en-
torns anglofons i serveix per distingir, en llocs com a Australia o Nova York, la
llengua dominant de tota la resta. Finalment, pero, s’acaben decidint per ano-
menar-ne llenglies minoritaries regionals. Al costat d’aquestes, a 1’Europa
actual (ambit del seu estudi) hi trobariem també una altra mena de llengiies
minoritaries: les portades per la immigracio, que aquests autors anomenen ‘‘im-
migrant minority languages”. Sobre aquestes, «over the centuries there have
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always been speakers of IM languages in Europe, but they have only recently
emerged as community languages spoken on a wide scale in North-Western
Europe, due to intensified processes of immigration and minorization» (Extra
i Gorter, 2001: 3).

Que tenen en comu les llengiies regionals (deixem estar minoritaries) i les
llengties immigrades? Segons Extra i Gorter (2001: 2), molt:

RM and IM languages have much in common, much more than is usually thought.
On their sociolinguistic, educational, and political agendas, we find issues such as their
actual spread, their domestic and public vitality, the processes and determinants of lan-
guage maintenance versus language shift towards majority languages, the relationship
between language, ethnicity, and identity, and the status of minority languages in
schools, in particular in the compulsory stages of primary and secondary education.

Tanmateix, sembla que la tradicié académica no ha percebut aquestes
convergéncies. «Despite the possibilities and challenges of comparing the
status of RM and IM languages, amazingly few connections have been made
in the sociolinguistic, educational, and political domainsy (Extra i Yagmur,
2004: 18). Potser més aviat al contrari: sovint els fenomens que Bastardas
(2007: 92) anomena de «multietnitzaci6 dels estats» (que provoquen la mino-
ritzacié regional) 1 de «multietnitzacidé de les societats» (que provoquen la
preséncia de llengilies immigrants) s’entenen com a gairebé antagonics. Si la
presencia d’una important poblacio castellanoparlant als Estats Units pot generar
percepcié d’amenaca i reaccions defensives com ara el moviment English
Only o I’oficialitzaci6 de I’anglés, qué no hauria de generar en situacions
sociolingiiistiques on la llengua historica ja es troba amenacada per la pressio
homogeneitzadora estatal? I si, a més, pressio estatal i pressié migratoria parlen
la mateixa llengua, com ha estat el cas catala durant bona part del segle XX, el qué
aleshores semblen fenomens confluents (si més no, pel que fa als efectes sobre
la comunitat lingiiistica catalanoparlant) sén justament la minoritzaci6 politica
(el contacte vertical, que condiciona sobretot la comunicaci6 institucional) i la
immigracio (el contacte horitzontal, que influeix en la comunicaci6 interper-
sonal). Aixi doncs, qui és 1’aliat de qui en aquest complicat joc?

La immigracio, tret de gracia per al catala?

També a Catalunya existeix la percepcid que 1’anomenada nova immigracio
suposa una amenaga per a la pervivéncia del catala. Sovint s’expressa la idea
que l’arribada d’un contingent sostingut de persones provinents de fora d’Es-
panya, una part substancial de les quals amb el castella com a llengua primera
0 segona, podria suposar el cop definitiu per acabar amb 1’us habitual del ca-
tala, si més no en les zones metropolitanes, les més poblades i habitualment
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les més influents en 1’imaginari col-lectiu global. En el cas nord-america, senzi-
llament de sobte 1’anglés perd 1’hegemonia gairebé absoluta de les comunica-
cions interpersonals. En un paisatge lingiiistic monoton hi entra un nou ele-
ment, 1’espanyol, i només aquesta preséncia, del tot minoritaria perod
percebuda com a creixent, és suficient per encendre determinades alarmes. En
el cas catala, obviament la situaci6 és diferent. Ja tenim un paisatge lingiiistic
conceptualitzat com a bilingiie des de fa décades, i el castella no només té una
presencia generalitzada, sind en alguns casos majoritaria o fins i tot hegemonica
(a la qual cosa hi contribueix la norma, encara vigent, de convergéncia amb el
castella). A més, es constata que el coneixement i 1’Gs del catala entre immi-
grants recents d’altres llengiies és més baix que el del castella, especialment
un altre cop en les arees metropolitanes. D’altra banda, I’expectativa general
d’aquestes persones és que 1’exigeéncia legitima s’orienta cap al coneixement
del castella, i no pas del catala. Es a dir, que si algh es dirigeix a un botiguer
xings en castella i aquest no I’entén, qui esta en fals, qui comet una transgres-
sid, és el botiguer, mentre que si la situacid es produeix en catala, és el client
—que manifesta una exigéncia que moltes persones, fins i tot catalanoparlants,
consideren injustificada— qui viola les normes d’interaccio. Tens dret a ser
entés en espanyol, mentre que ser entés en catala és només una mostra de
deferéncia per part de 1’al-locton.

Per refutar o posar en qiiestio aquesta idea de la immigracié com a amenaga
lingiiistica fonamentalment trobem dues linies d’argumentaci6. Una, exempli-
ficada per Royo (2000) o per Melchor i Branchadell (2003), es basa en argu-
ments demografics. Si Catalunya no hagués rebut immigracio en els darrers
decennis, actualment no arribaria a tres milions de parlants. Suposant —que és
molt suposar tenint en compte la historia politicosocial recent— que tots fossin
catalanoparlants, hi hauria en termes absoluts for¢a menys catalanoparlants
que ara. Per tant, de fet la immigracié hauria contribuit a la preservacié del
catala amb un contingent important de persones que s’han incorporat a 1’us (i
a I’adopcid, no només en la comunicacid efectiva, siné com a identificador
simbolic) de la llengua. En resum, avui el catala t&é més parlants gracies a la
immigracio. Més immigracid, en un context més favorable que no pas el
d’unes décades enrere, només pot significar, amb el temps, augment del con-
tingent de catalanoparlants.

Naturalment, el punt feble d’aquest argument és que, en primer lloc, mal-
grat I’evident incorporacié d’immigrants i sobretot de descendents d’immigrants
al catala, una part quantitativament important de poblacié nascuda aqui no el té
com a llengua primera. I en segon lloc, és possible viure a Catalunya —moltes
persones ho fan— sense tenir el catala ni tan sols com a llengua segona. I la
distribucié de la poblacid nativa que esta en aquesta situacié no és gens regular;
al contrari, es concentra clarament en determinats punts, de manera que es podria
dir que hi ha espais a Catalunya (no entrem en els altres territoris de parla
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catalana) on el catala només té preséncia institucional, a través de 1’escola i de
1’administracio. Es a dir, que la “fabrica de catalans” no funciona tan bé, i a
més no hi ha cap garantia que continui funcionant en el futur com ha funcio-
nat en el passat.

L’altra linia argumental, representada, per exemple, per M. Carme Junyent,
parteix d’una altra hipotesi: la nova immigracié aporta una diversitat lingiiistica
molt gran, que podria trencar la dinamica del bilingiiisme de transicio:

No conec ni un sol programa d’educacio bilingiie que no inclogui una llengua domi-
nant en I’ambit que sigui (oficial, internacional, etc.). Aquesta concepcié del bilin-
giiisme que exclou la possibilitat que es pugui ser “bilingiie” per exemple en dues
llengiies recessives, palesa una actitud lingiiistica que és una forc¢a fonamental en
la jerarquitzacio de llengiies. ;Per que [’ensenyament bilingiie, considerat tan ne-
cessari en moltes comunitats, no té la mateixa consideracio en les comunitats que
disposen de llengiies dominants? Doncs perqué el bilingtiisme només és considerat
com un transit cap al monolingiiisme en la llengua dominant: la via alliberadora
del llast que suposa una llengua recessiva (Junyent, 1998: 78).

En canvi, «cal recordar que les comunitats lingliistiques subordinades que
historicament han aconseguit preservar les seves llengilies han estat aquelles
caracteritzades o bé pel monolingliisme —i el consegiient aillament— o bé pel
multilingiiisme» (Junyent, 1998: 175). L’aillament no €és acceptable, primer
perque €s del tot inviable en la immensa majoria de societats, i segon perque
justament no es tracta de preservar una llengua en si, sin6 la possibilitat de la
diversitat lingiiistica en contacte. Ara bé, «la planificacié convencional ha
optat per reproduir el model dictat pel poder, buscant solucions per fer-ho
possible, i dificilment s’ha plantejat la recreacio dels espais que contribuien a
preservar la diversitaty (Junyent, 1998: 85).

L’espai lingiiistic que configura la coincidéncia de persones de molts origens
en una societat pot, en efecte, constituir un element de refor¢ molt important
de la imposicié d’una llengua dominant, sempre que hi hagi els elements ade-
quats perque aixo es produeixi, elements lligats a la planificacié convencional.
Es el que va passar a llocs com els Estats Units o el Brasil, amb politiques
assimilatories d’una banda i convergeéncia multilingiie per I’altra, de manera
que la mateixa diversitat actuava a favor de I’homogeneitzacié entorn d’una
«llengua comunay» que en aquest cas ni tan sols tenia gaire clara una legitima-
ci6 historica. A Catalunya, amb una planificacié assimiladora el paper de
«llengua comuna» se ’han de disputar el castella i el catala. Es clar que el
catala compta amb un clar avantatge quant a legitimacio historica, perd en
canvi I’imaginari estatal d’una banda i I’arrelament innegable d’una comunitat
amplissima castellanoparlant de I’altra contrapesen aquest efecte.

Aixi, els qui aposten per la bilingiiitzaci6 transitoria de tots aquells que,
per la circumstancia que sigui, no sén monolingiies amb la llengua estatal
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(tant se val si es tracta d’un llengua regional o d’una llengua immigrant, per
continuar amb la terminologia esmentada més amunt, i en aquest sentit en
efecte, com deien Extra i Gorter, ambdoés tipus tenen molt en comu), opten
sovint per fer servir I’expressio de «llengua comuna». Ramon Lodares, Amando
de Miguel, Federico Jiménez Losantos, Rosa Diez en son exemples ben poc
ambigus. D’altra banda, els qui aposten per una planificacié linglistica tradi-
cional respecte del catala també parlen de «llengua comunay, la llengua de
cohesio enmig de totes les altres llenglies del panorama lingiiistic actual. De
cap manera crec que es puguin equiparar les dues opcions, i senzillament as-
senyalo la coincidéncia estrictament en aquest punt.

La proposta alternativa, pero, no es planteja aquesta bilingiiitzacio transitoria.
Al contrari, a través de la creaci6é d’un espai que faci possible la preservacio de
la diversitat pretén acabar amb la interposicio (Aracil, 1983) del castella respecte
del catala. El fet que puguin accedir al catala parlants de moltes llengiies i que no
necessariament son préviament parlants de castella hauria de fer possible que la
innovacio, les fonts de préstec, els referents de tota mena deixin de ser dependents
d’aquesta llengua. Calvet (2002) proposa el model orbital per explicar la rela-
ci6 que tenen determinades llengiies, satél-lits d’una llengua dominant en al-
gun sentit, la qual alhora pot ser satel-lit d’una altra en un ambit més ampli: el
francés seria planeta en els cercles governamentals d’alguns paisos africans, i
satel'lit de I’anglés en les relacions internacionals actuals. Doncs bé, la irrupcio
d’altres llengiies pot ser un element de trencament de 1’estat d’interposicio o de
satel-litzacid del catala respecte del castella. La preséncia viva d’altres llen-
giies hauria de provocar una reorganitzacio de la dinamica lingiiistica establer-
ta per la combinacié de décades de pressio politica d’una banda i la vernacula-
ritzacio recent del castella per la via immigratoria de 1’altra.

La llengua comuna

Ara bé, perque aixo sigui aixi sembla que s’han de donar unes condicions
prou favorables, com en efecte es van donar en els casos citats d’Estats Units
o el Brasil. Una proposta estrictament multicultural en qué diferents comunitats
viuen considerablement aillades i I’intercanvi mutu és minim no contribueix gaire
al trencament de la dinamica lingiiistica establerta. El cas més citat en aquest
sentit €s el de la comunitat vinguda de la Xina (Turell, 2001: cap. 12), que
manifesta una explicita voluntat d’evitar I’assimilacid, pero per fer-ho considera
oportll també posar barreres a la integracio. Els xinesos transmeten, en efecte, la
llengua als descendents nascuts a Catalunya i fan esfor¢os considerables perqué
aquests adquireixin la lectoescriptura del xinés estandard. Pero també mantenen
un index alt d’endogamia i provoquen un impacte minim en el corrent cultural
dominant, que es tradueix en una considerable i tradicional invisibilitat.
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Dr’altra banda, manifesten indicis d’una ideologia unilingiiista. Aixi doncs, es
necessita una confluéncia multilingiie i un espai comt d’intercanvi.

En els casos esmentats, 1’espai comu d’intercanvi obligatori és 1’adminis-
tracio del poder politic. Les comunitats establertes al Brasil des del segle XIix
podien interaccionar més o menys —casos com certs grups germanoparlants
exemplifiquen la mateixa resisténcia aferrissada i conscient a 1’assimilacio
que els xinesos a Catalunya—, pero es veien obligats a relacionar-se amb totes
les instancies politiques i administratives sense excepcid en portugues. El
Brasil, a més, és especialment interessant perqué constitueix un exemple de
conflicte de “llengiies comunes”. Quan comenga la colonitzacié portuguesa,
hi ha al territori que avui és el Brasil més de mil grups humans diferenciats,
uns cinc milions d’individus. El 1822, data de la independéncia, en queden
uns 800.000 (Silva, 1995). L’evangelitzacio jesuitica crea una llengua franca
basada en el tupi de la costa (anomenada lingua geral), 1 fins mitjan segle
XVIII aquesta sera la llengua d’intercanvi popular, mentre el portugués es re-
serva als usos formals i a les classes altes i els diferents grups lingiiistics indi-
genes mantenen les seves varietats per a la comunicacié intragrupal. L’any
1758, la monarquia prohibeix completament la /ingua geral i converteix en
obligatoria 1 exclusiva la llengua portuguesa. S’inicia una politica estricta
d’eradicacié del tupi-guarani, amb molt d’éxit (avui en queden petits reductes
de parlants de la variant nord, perd només té reconeixement public a un muni-
cipi de I’estat d’Amazones, Sao Félix de Cachoeira, on ¢s oficial juntament
amb el tukano, el baniwa i el portugues). Si fins llavors aquesta llengua feia la
funcié de comuna, és a dir, de comunicacid intergrupal, si més no en registres
col-loquials, des de llavors aquesta funcid la fa exclusivament el portugues.
Molt probablement un factor clau de 1’éxit en 1’eradicacid de la lingua geral
¢és justament la immigracio lusoparlant i, més endavant, quan el portugueés ja
esta molt consolidat, la multilingiie, que en general adopta rapidament el por-
tugues.

Hi ha a Catalunya condicions per fer del catala la llengua comuna?

Qu¢ hauria passat si els grans allaus d’immigracié europea i asiatica del
Brasil haguessin arribat en un pais bilingilie amb la lingua geral en posici6 de
franca i el portugués en posicié de llengua de prestigi? Naturalment no ho
podem saber. Sabem, pero, que al Paraguai determinades comunitats recent-
ment instal-lades al pais boicotegen conscientment i agressivament el guarani.
Un exemple donat pel professor David Galeano (comunicacid personal) €s el
d’alguns empresaris brasilers que prohibeixen explicitament 1’us del guarani
als seus treballadors amb I’amenaca d’acomiadament. També és tradicional la
negativa d’algunes comunitats d’origen estranger que formen guetos —com ara
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les colonies alemanyes— a fer us del guarani. Sens dubte, en aquestes posi-
cions hi ha un fort component ideologic, una representacio del guarani que
I’identifica amb imatges menyspreades (llengua india) o amenagadores (llen-
gua secreta).

La variable del prestigi d’una llengua —€s a dir, la quantificacié en una
escala de les representacions a qué s’associa una manera de parlar— s’ha conside-
rat gairebé sempre essencial en I’ambit de la sociolingiiistica. D’altra banda,
hi ha distincions qualitatives historiques en aquest camp de les representa-
cions lingiiistiques, com la classica de Gardner i Lambert (1954), entre moti-
vacio instrumental i motivacid integradora a I’hora d’usar una llengua, o la
distincio entre la dimensio de I’estatus i la dimensio de la solidaritat en la tria
lingiiistica. La construccié d’aquesta mena de representacions és complexa i
molt dinamica, i sovint aparentment plena de paradoxes (com intentavem
mostrar al comengament d’aquest treball amb la construccio de representacions
identitaries). Pero investigadors com Bradley (2002) ho consideren un factor
determinant a I’hora de preservar una llengua: « Why is it that one minority
group assimilates and its language dies, while another maintains its linguistic
and cultural identity? Perhaps the crucial factor in language maintenance is
the attitudes of the speech community concerning their languagey.

Un dels éxits de les representacions homogeneitzadores €s aconseguir
construir una representacio socialment acceptada segons la qual hi ha una
manera de parlar normal (neutra, com déiem més amunt) i la resta son formes
marcades o bé s’associen a caracteristiques socioculturals marcades com ara
“I’etnicitat™:

The concept of ethnic identity often refers to the identity of ethnic minority groups
in a particular nation-state and emphasises the “othering” in comparison with the
majority of inhabitants of that nation-state. It should be mentioned, however, that
all inhabitants of a nation-state belong to an ethnic group, although majority
groups rarely identify themselves as such (Extra i Yagmur, 2004: 12).

Si partim de la idea que «one of the basic principles of human interaction
is that there is accommodation to the speech of the interlocutor» (Bradley,
2002: 5), 1 ens hem cregut que I’interlocutor és qui parla normal, només la
incapacitat per desconeixement ens pot impedir adaptar-nos a la seva llengua.
De fet, la norma de convergéncia al castella, dominant des de fa molts anys
entre els catalanoparlants, revela aquesta interioritzacidé. Un castellanoparlant
que mai no canvia de llengua —tot i poder-ho fer— en general no té la impres-
sio d’exercir cap mena d’activisme lingiiistic, mentre que la mateixa conducta
en un catalanoparlant si que €s percebuda com a tal. I el més important és que
ho és també per al mateix parlant. Si es pretén que el catala sigui la llengua
comuna cal aconseguir que es percebi com la llengua no marcada.
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De tota manera, potser no tot en aquesta marca és negatiu. El castella,
com a llengua de gran expansio, pot més facilment pretendre desetnitzar-se,
pero al mateix temps aixo li pren poténcia identificadora. L’expectativa que
qualsevol persona que viu dins les fronteres espanyoles ha de conéixer el cas-
tella —la conviccié que aixo €s el normal— dona un plus valoratiu a 1’Gs marcat
del catala que obté, en general, entre els catalanoparlants una considerable re-
compensa explicita i es constitueix en certes xarxes socials en una auténtica
atribuci6 simbolica de ciutadania. Es a dir, si més no en certs ambits, parlar en
catala et converteix en catala, mentre que parlar en espanyol no et converteix
en espanyol. Katherine Woolard, en una conferéncia impartida a la seu de
I’Institut d’Estudis Catalans (13 de juny de 2007), assenyalava fenomens de
desmobilitzacio lingiiistica entre els catalanoparlants, fruit d’un cert procés
d’institucionalitzacié que contribueix a afeblir el que la investigadora anome-
na el discurs de I’autenticitat. Es complicat mantenir els vincles simbolics
d’una llengua amb els valors de solidaritat, aquests que permeten ingressar en
I’etnicitat que representa, i alhora intentar la via hegemonista de la normalitat
0, com en diu Woolard, de I’anonimat.

Ara com ara, i per més que la legislaci6 i les declaracions institucionals
s’esforcin en aquest sentit, no hi ha gaire equilibri de poder en el contacte
lingiiistic a Catalunya. Un munt de parlants de llengiies en situacions molt
diferents en tots els sentits (en origen i aqui), que constitueixen, aquests si,
grups minoritaris i minoritzats o fins i tot individus isolats, i dues llengiies
oficials que ocupen espais diversos en funcié de nombrosos factors com ara la
historia, la geografia, la renda, les diferents xarxes socials o les representacions
dominants. La situacio, altament complexa, fa molt dificil les prospeccions i
alimenta una discussid generalitzada sobre el futur des de fa anys. Ara bé,
tradicionalment aquesta discussio s’ha centrat exclusivament en la competéncia
entre catala i castella per I’hegemonia simbolica i en la preocupacio per la possi-
bilitat que el catala hagués entrat en una dinamica d’afebliment que el menés a
la desaparicio. Preocupaci6é accentuada pel marc tedric en que la sociolingiiis-
tica catalana s’ha mogut fonamentalment, amb la teoria de la normalitzacié
lingiiistica d’Aracil com a base, que postula I’inevitable restabliment mono-
lingiie. Com assenyala Pujolar (2002), pero, aquesta teoria no pretenia expli-
car una dinamica que inclogués el factor immigracid. I en canvi, sembla que
la conquesta de la immigraci6 sigui avui el camp decisiu on es juga el futur
lingiiistic catald. No pas perque la gent que conforma la immigraci6é recent
tinguin cap poder de decisio en la planificacio lingiistica, ni gaire influéncia
en els usos institucionalitzats de les llengiies, ni gens de capacitat politica.
Sind perque les seves tries lingiiistiques revelen clarament quin és el marge de
maniobra lingiliistica que permet la societat catalana i quines sén les normes
socials vigents. La immigracié recent no pot fer que la llengua comuna sigui
el castella o el catala o cap altre. L unic que pot fer i fa €s triar la que de debo
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¢s la llengua comuna ara. I ara, en les zones metropolitanes, per tant les més
poblades, és el castella.

Per preservar el catala, impulsem ’amazig

Aixi doncs, si el catala, per esdevenir la llengua comuna hegemonica, tria
I’opciod de planificacio estatista tradicional, el primer que necessita és un estat
amb la capacitat i la voluntat de replicar la politica lingiiistica d’estil frances o
espanyol. Encara que cal recon¢ixer que sovint aquesta politica ha aconseguit
éxits importants, també és cert que no hi ha cap garantia absoluta, i el cas
d’Irlanda, o fins i tot el d’Espanya —que de fet no ha assolit ni de lluny I’objectiu
de constituir-se en monolingiie—, ens ho recorden. Sigui com sigui, llavors el
catala se situaria —molt tardanament, aixo si— entre les grans llengiies estatals
europees, una més de les supervivents de I’anivellament cultural en curs, per
bé que, si el procés que ens ha dut a I’empobriment lingiiistic d’Europa conti-
nua, sembla evident que tampoc no tenim cap garantia de continuitat a llarg
termini. Si Europa esdevé un estat, no es replantejara, en virtut d’aquesta ma-
teixa politica, la necessitat d’unificar-se lingiiisticament?

D’altra banda, ara com ara no sembla gaire immediata la possibilitat
d’assolir aquest poder politic, i encara menys per part de tots o la majoria dels
territoris de parla catalana. Aleshores, qué es pot fer? Lluitar contra el castella
en un terreny on té un clar avantatge? Si continuem amb la conviccid que el
desti inevitable de qualsevol contacte lingliistic és 1’assimilacié (d’uns o dels
altres), llavors no és dificil preveure qui assimilara a qui a la llarga. Es en
aquests termes que la poblacidé immigrant al-loglota se situa involuntariament
com a aliada del castella: una part important té aquesta llengua com a propia;
una altra part, la t¢é com a segona i de prestigi; i encara la majoria dels que
queden associa aquestes terres a Espanya i la seva llengua i hi projecta repre-
sentacions favorables a la llengua estatal. Per aquesta via, no sembla que el
catala tingui cap possibilitat de desplacar el castella com a llengua comuna, i
el pes demografic dels parlants de castella com a llengua primera més els
parlants d’altres llengiies que deixen de transmetre-les per assimilacio és molt
important i pot superar el pes dels catalanoparlants de primera llengua o els
qui s’assimilen al catala.

Pero és que a més, aquesta mena de planificacié és injusta i poc ética.
Exigeix rentuincies importants i no ofereix a canvi res més que promeses que
no es compleixen. L’assimilacié cultural no ha permés a moltes poblacions
diluir-se en una identitat no marcada. Els fills i néts de magrebins o turcs ins-
tal-lats a Europa no n’han tingut prou amb aconseguir un perfecte accent ma-
drileny, o parisenc o berlinés per ser considerats i poder-se autoconsiderar
espanyols, francesos o alemanys estandards. [ en canvi, han esdevingut també
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estrangers a la terra dels seus ancestres. A vegades es diu que el fet d’emigrar
en si mateix implica problemes molt més greus que els lingiistics, i que la
preocupacié lingiiistica (o més ampliament cultural i identitaria) és poc pre-
sent o fins i tot neglibible davant de qiliestions més urgents i tangibles com les
barreres legals, 1’accés a un habitatge digne, els drets laborals, 1’estabilitat
economica, etc. Tanmateix, 1’assimilacié no garanteix la resolucié de cap
d’aquestes dificultats. Tampoc el manteniment lingiiistic ho fa, evidentment.
Perod com a minim no exigeix una renincia que sovint és acceptada per qui
pren la decisio d’emigrar i patida pels seus descendents.

Ara bé, el pensament politic nacionalista tradicional postula que 1’assimilacid
lingtiisticocultural és imprescindible per aconseguir una minima cohesié so-
cial. Si no hi ha assimilaci6, hi haura necessariament guetitzacié? L’Unica
manera de preservar la propia llengua quan un emigra €s la via xinesa de la
impermeabilitat? No necessariament. Un gran nombre de practiques culturals,
entre les quals la llengua, no sén dicotdomiques: ’una no exclou 1’altra. Es
evident que professar la religié evangélica €s incompatible amb seguir 1’islam.
En canvi, celebrar I’any nou xinés o parlar bengali no és incompatible amb
menjar raim per cap d’any o parlar catala. I bé, és clar que és important que la
cohesiod social recolzi en trets no dicotomics, de manera que tothom es pugui
integrar —i aquest és el terme que definiria la tercera via entre assimilacid o
guetitzacié (Martin Rojo, 2003)— sense renunciar al manteniment de trets
identitaris individuals o especifics d’una determinada xarxa social. La religid,
per exemple, és un mecanisme de cohesi6é social que té alguns avantatges
evidents: es pot adquirir en qualsevol moment de la vida i no depén de factors
biologics incontrolables per a 1’individu. Pero, en canvi, generalment és di-
cotomic: adoptar una religio implica renunciar a la resta. També ho ¢és la na-
cionalitat politica o, pitjor encara, les caracteristiques fisiques (que no només no
es poden adquirir personalment, siné que ni tan sols es poden deixar de transme-
tre a la descendéncia). La llengua, en canvi, és adquirible i no dicotomica.

Justament per aixo la proposta de llengua comuna —i no pas la proposta
estatista, de bilingiiitzacio substitutoria, que també utilitza aquesta denominacio—
sembla possible en una societat que recolza en bona part la identitat col-lectiva
en la llengua. La idea d’una llengua comuna ha d’implicar necessariament 1’exis-
téncia d’altres llengiies, de llengiies particulars. Que ser catala sigui fonamental-
ment parlar en catala, i no necessariament només en catala, és una oportunitat que
no es pot desaprofitar com a model de convivéncia. Naturalment, falta demostrar
que, en efecte, la llengua és suficient per donar adscripcio publicament reco-
neguda, i desgraciadament hi ha simptomes que no sempre és aixi. El fenotip
també pesa a la societat catalana. Pero la famosa anécdota de Guillem d’Efak
sembla, si més no, un indici que la representacidé basada en caracteristiques
fisiques externes es pot compensar. Al capdavall, les representacions socials
es construeixen col-lectivament 1 continuament, com véiem al comengament.
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El catala d’arreu

Des d’una perspectiva dicotomica, el catala té les décades comptades.
Abans que el catala, pero, centenars de varietats lingiiistiques deixaran d’usar-
se per aquesta via, substituides primer per llengiies estatals i més endavant per
llengiies supraestatals. La idea de llengua comuna promulgada des del nacio-
nalisme lingiiistic espanyol és un model a escala del qué acabara per succeir a
Europa si la unitat politica finalment es produeix: per aconseguir una cohesio
minima basada en ’estat, cal que tots els ciutadans comparteixin una llengua
com a primer pas perque aquella sigui la seva tnica llengua. Ara bé, I’estatus
especific del catala, una llengua a la qual li escau tan malament la classifica-
ci6 de regional o minoritaria com la de dominant o estatal, li permet oferir una
alternativa de gestio lingiiistica. Una alternativa en qué, a més, les llengiies
immigrades no siguin una nosa o una punta de llanca de la substitucio, sin6é un
aliat natural de la preservacio mutua.

Les representacions socials, en aquesta linia, son fonamentals. Junyent
(1998: 172) considera que, de cara a una planificacio ecolingiiistica (és a dir,
que gestiona des de la possibilitat de diversitat) el primer que cal aconseguir
és «la modificacio de les actituds lingiiistiques, que no és altra cosa que la
modificacio de les actituds envers la diversitat i la diferéncia». Mentre bona
part de la gent estigui convencuda que hi ha formes lingiiistiques intrinseca-
ment superiors, 0 més boniques, o més adequades, o més eficients que altres,
¢s a dir, mentre les llengiies tinguin unes representacions socials jerarquitzades,
sera dificil evitar la substitucié d’una llengua baixa per una d’alta: «Si les llengiies
son substituides és perqué predomina la percepcidé —imposada per la cultura
dominant— de la llengua com a valor de canvi: podem substituir la llengua i
rebre una millora en el nostre estatus com a recompensa» (Junyent, 1998: 85).
Ara bé, les mateixes persones que s’indignen si algli afirma que el catala és
una llengua inferior a qualsevol altra poden considerar com a inferiors les
llengiies sense escriptura, o les que parlen les “tribus”, o les que tenen uns
centenars de parlants.

Sabem que la jerarquitzacio i el menyspreu per a determinades llengiies
son fenomens molt comuns, 1 no només entre nosaltres. L’ocultacio sistemati-
ca de la propia llengua, la vergonya de ser associat a certs grups (indis, etc.) a
través d’aquesta és forca habitual i contribueix a la invisibilitzacié de queé
parlavem. L’amplia difusié de determinades concepcions de la comunicacid
també contribueix fortament a reforgar unes representacions clarament jerar-
quitzadores. Que ens bombardegin continuament amb la imperiosa necessitat
general de saber anglés fins al punt que una de les prioritats oficials de
I’ensenyament a Catalunya sigui aconseguir un trilingliisme general és un
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reflex prou clar de la ideologia lingiiistica dominant. Una ideologia que porta
a la satel-litzacio i a 1’establiment de relacions verticals i no igualitaries, com
ja explicava Junyent fa 10 anys:

La tendencia verticalitzadora comporta que en els ambits on conflueixen parlants
de diverses llengiies es recorri cada vegada més a una tercera llengua —la llengua
dominant— com a mitja habitual de comunicacio, que un wolof i un catala a Cata-
lunya hagin de recorrer a ’espanyol per comunicar-se, o un berber i un breté a la
Bretanya hagin de recorrer al frances, o que un manyika i un ndebele a Zimbabwe
hagin de recorrer a I’angles implica, a més de la renuncia d’ambdos a la llengua
propia, una reduccio dels ambits d’us d’aquesta i, en general, una amenaga pera
la diversitat lingiiistica. Recuperar la tendéncia horitzontal en 1’iis de les llengiies
és imprescindible per aconseguir la solidaritat que ens cal a tots plegats per pre-
servar la diversitat lingiiistica (Junyent, 1998: 86).

El cas és que aquest fenomen de satel-litzaci6 ja ha comencat a afectar
certs ambits d’us de llengiies dominants: que un italia i un francés s’hagin
d’entendre en anglés és també prou freqiient. No deixa de ser una conseqiién-
cia logica d’aquesta dinamica, que en I’extrem mena a 1’unilingiiisme univer-
sal. Si I’italia o el francés no tenen assegurat sortir-se’n, sembla clar que el
catala, per més ben situat entre les llengiies minoritzades que estigui, per més
possibilitats que tingui d’aconseguir poder politic en comparacié amb altres
llengiies del mon, no pot escollir aquest mateix cami de preservacio.

Com a alternativa, podem intentar una alianga estratégica i horitzontal
amb totes les llengiies immediatament amenagades. [ un primer i imprescindible
moviment €s justament el del reconeixement de ’altre. Mostrem les llengiies de
la gent que viu entre nosaltres, fem que les puguin transmetre als descendents,
tractem-les amb respecte i valorem-les. Procurem que es puguin aprendre, que
es conrein, que es parlin i s’escriguin també aqui. A canvi, demanem que el
catala esdevingui la llengua d’intercanvi comu, no pas perque “aixo és Cata-
lunya”, siné perque és la llengua historicament més arrelada, és a dir, més
desenvolupada a partir del canvi lingiiistic i no a partir de la colonitzacio, la
imposicio violenta o la deportaci6. Naturalment, també tenim un passat colo-
nialista, sense Roma no hi hauria catala. I sobretot, sense 1’expansio catalana
no hi hauria tant catala. Pero en 1’estadi historic actual, és la llengua més
proxima a un desenvolupament pausat, no traumatic. No podem ressuscitar les
llengiies preromanes i encara que ho poguéssim fer malauradament van inter-
rompre la seva dinamica natural de canvi i, per tant, avui serien artefactes
artificiosos. El catala, doncs, és, en les circumstancies actuals, 1’opcido més
horitzontal, la més oportuna per garantir un futur a la diversitat lingiiistica.

Pero el catala és també un exemple. Primer, per als parlants d’altres llengiies
minoritzades que vénen a viure aqui. Aquest tercer grup, que pateix una doble
problematica com a parlants de llengiies regionals immigrades, per fer servir
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la nomenclatura que déiem al comengament, és realment un indicador impor-
tant de les possibilitats d’una dinamica lingiiistica integradora, és a dir, ni
assimiladora ni guetitzada. Que determinats parlants d’amazig hagin “desco-
bert” la seva llengua a Catalunya a través de la projeccio de la situaci6 lin-
giiistica d’aqui a la propia és un simptoma que, en efecte, som capagos de
construir unes noves representacions. Que molts d’aquests parlants rebin esco-
laritzacid en arab (i no pas perque hi siguin obligats, siné per demanda propia)
és un simptoma que la jerarquitzacié té una gran forga i afecta també les seves
mateixes victimes.

No és gens facil construir una dinamica que permeti considerar la llengua
com a factor d’identitat col-lectiva de primer ordre (per sobre d’altres factors
socialment molt més problematics com la religid, el lloc de naixement o les
caracteristiques fisiques) i alhora garanteixi la preservacio i la transmissio de
les varietats lingiiistiques exogenes mentre hi hagi xarxes socials minimes que
ho facin possible. L’alianca que demanen Extra i Yagmur entre llengiies re-
gionals i llengiies immigrades és improbable i complicada. I suposant que es
pugui dur a terme, implicara un contacte i un intercanvi que per forca afecta-
ran tant les nostres representacions identitaries com les nostres caracteristi-
ques lingiiistiques, i ens haurem d’acostumar a sentir catala amb molt accents
i moltes interferéncies. Ara bé, si no ho fem aixi només sentirem catala amb
accent castella, 1 a llarg termini, només castella, aixo si, amb molts accents.
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Capitol 3.
La psicologia del llenguatge en
la diversitat lingiiistica

Montserrat Cortes-Colomé
Elisabeth Gilboy
Concepcion San Martin
Eliana Arruda

Marina Labzina

Viktoria Havas

Cambra de representats de Minnesota
Legislacio sobre les llengiies indigenes de I’estat
85a Sessio — marg de 2007

Article primer

El legislador reconeix que la llengua i la cultura indies
son un tresor i un recurs vital per a 1’estat. [...] Preservar
les llengiies indigenes comporta molts beneficis, que in-
clouen: desenvolupament cognitiu i académic entre els
estudiants; ajuda amb els conflictes d’identitat; preserva-
ci6 dels valors familiars; augment de la vitalitat cultural;
salvaguarda del coneixement exologic tribaltradicional i
unic; salvaguarda de la historia indigena de Minnesota; i
augment de I’amor propi u I’autoconfianga [...] Aixo be-
neficia , finalment, el conjunt de ’estat.

La capacitat humana per al llenguatge es manifesta en una gran diversitat
de llengiies que es diferencien en molts aspectes. Aixo és aixi perque les llen-
giies encarnen diferents interpretacions de la realitat. Per tant, aprendre una
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llengua és aprendre una determinada visiéo de la realitat. La qliestio és si
aquestes diferéncies tenen efectes en el pensament; és a dir, si la interpretacio
que una llengua fa de la realitat pot tenir una influéncia en com els parlants
d’aquella llengua veuen, experimenten, interpreten o pensen sobre la realitat.
Les respostes a aquesta pregunta depenen de la concepcio6 que es té de la ment
humana i del paper que s’hi atorga al llenguatge.

Durant la segona meitat del segle XX, la perspectiva predominant en la
psicologia cientifica partia del suposit que la cognicidé descansa en primitius
conceptuals universals, sovint caracteritzats com a innats; es defensava que
els processos lingiiistics no poden modificar alld que és 1’esséncia del pensa-
ment huma: les llengiies tenen les propietats que tenen per poder expressar el
tipus de pensament que la gent té. Pero, a I'iltima decada del segle, es pro-
dueix un punt d’inflexio. Com en moltes arees del coneixement cientific, la
psicologia del llenguatge recupera la idea de la diversitat. En diversos centres
de reconegut prestigi internacional, s’inicien recerques amb 1’objectiu de con-
trastar empiricament la influéncia de la llengua en la conceptualitzacio.

En conseqiiéncia, la Psicolingiiistica es troba abocada a haver-se de
replantejar novament les relacions entre el llenguatge i el pensament. En cert
sentit, es recupera la idea whorfiana que les diferents propietats semantiques
poden portar a tenir experiéncies mentals diferents. Les propostes no son,
pero, homogeénies i es poden esbossar dues grans tendéncies. D’una banda, la
hipotesi del Pensar per Parlar (Slobin, 1996, 2003) defensa que les estructu-
res semantiques de les llengiies porten els parlants a haver de prendre una
determinada orientaci6é quan es preparen per parlar. Es planteja la hipotesi que
la llengua ensinistra els parlants a fixar-se en quina representacié mental han
de construir, la qual cosa comporta que determinats significats els resultin més
accessibles, perque els exerciten cada vegada que parlen. Una postura més
radical (Lucy, 1992a,b; Levinson, 1997; Boroditsky, 2001), pero, va més enlla
i defensa que la representaci6 mental quedaria disponible per a finalitats no
lingtiistiques.

En aquest capitol, pretenem explicar algunes de les recerques empiriques
recents que assenyalen en aquesta direccié. Hem organitzat el capitol en qua-
tre apartats. El primer pretén donar al lector un marc general que li permeti
familiaritzar-se amb els processos conceptuals implicats en la produccié de
llenguatge. El segon apartat presenta la hipotesi del Pensar per Parlar aixi
com alguns dels estudis que hi donen suport. En tercer lloc, es descriuen algu-
nes recerques experimentals que defensen els efectes de les estructures seman-
tiques en el pensament no lingiiistic. Dedicarem els apartats finals a fer algu-
nes prediccions relacionades amb 1’aprenentatge de segones llengiies i a
esbossar algunes conclusions generals.
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1. El sistema de produccio de llenguatge

Parlar comporta un munt de processos mentals i de representacions que
permeten transformar les idees en formes lingiiistiques especifiques. Algunes
d’aquestes operacions mentals tenen a veure amb quin contingut expressar i
com expressar-lo; d’altres s’ocupen de donar forma lingiiistica (léxica, sintac-
tica, morfologica) a la informacié seleccionada; i, finalment, hi intervenen els
processos relacionats amb I’articulacié dels sons. Es a dir, seguint una tendén-
cia forca general, I’aparell de producci6é del llenguatge s’organitza en tres
grans blocs d’operacions: la conceptualitzacid, la formulacio i 1’articulacio.

En aquests darrers decennis, la recerca en Psicolingiiistica ha permes congixer
forca components de la formulacio. La conceptualitzacio, pero, encara és una
incognita. «No és només que encara no puguem especificar quina és la naturale-
sa dels processos que hi estan implicats, siné que no coneixem quin és el for-
mat ni quines son les unitats del llenguatge del pensament» (von Stutterheim i
Niise, 2003:852). S’han desenvolupat técniques d’imatges cerebrals que per-
meten observar les parts del cervell activades en determinades circumstancies;
perd aquestes técniques no poden mostrar les idees o les experiéncies ma-
teixes (Chafe, 1998:95). La conceptualitzacid és una caixa negra que no es pot
observar directament. Podem saber qué pensa una altra persona per mitja del
que aquesta persona diu, perd no podem congéixer la naturalesa mateixa de les
idees, el format en qué es representen.

Recentment, des de la perspectiva dels processos implicats en la produccid
de llenguatge, Levelt (2005) ha proposat que la ment es pot comunicar amb
ella mateixa fent servir diversos codis de representacio: tactils, visuals, cing-
sics, emocionals, etc., i, a més a més, podem canviar d’un sistema a un altre
en funci6 de la tasca a fer. Aixi, es proposa que no té per qué haver-hi un tnic
llenguatge del pensament, sin6 diversos. Ara bé, quan es vol formular lingiiis-
ticament un missatge, caldra traduir aquests codis representatius a un codi que
permeti una ulterior formulacio lingiiistica. Es planteja que aquest ha de ser un
nivell de representacio proposicional, que és el que permetra traduir el pensa-
ment a expressar al codi semantic de la llengua a utilitzar; un cop el missatge
hagi estat codificat semanticament, ja estara preparat per formular-lo d’acord
amb el sistema lingliistic corresponent. La figura 1 de la pagina segiient re-
produeix el sistema de Producci6 de llenguatge segons Levelt (1989, 2005).

En la proposta de Levelt, I’etapa de conceptuacio €s, doncs, I’encarregada
de preparar el pensament perque pugui ser expressat. Aixo comporta activar el
coneixement emmagatzemat en memoria i transformar-lo, tingui el format que
tingui, per fer-lo verbalitzable. S’entén que aquesta és una etapa de planifica-
ci6 1 d’organitzacio de la informaci6. La idea a transmetre pot ser de naturale-
sa gestaltica, global, o pot comportar una multiplicitat de sistemes coordinats.
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CONCEPTUALITZADOR

Figura 1. sistema de Produccio del llenguatge segons Levelt.
Sistema adaptat de Levelt 1989, 2005.

Pero, tanmateix, en el llenguatge, la informaci6 ha de ser lineal, aquesta
és una de les restriccions inherents a 1’is de llenguatge. En conseqiiéncia,
I’etapa de conceptuacio es correspon amb aquell moment en que planifiquem
qué dir i qué no dir, que dir primer i que dir després, i com dir-ho. Sovint s’ha
caracteritzat com una etapa en la qual es prepara la substancia del missatge o
contingut a expressar, i se li dona el format adequat per tal que, en un moment
posterior, es pugui formular lingiiisticament i, finalment, articular.

Aixi doncs, en aquesta primera cadena d’esdeveniments mentals, la idea o
pensament a expressar pot passar per diversos formats representatius. Suposem
que la intenci6 inicial és expressar una informacié que la ment es representa
visualment; caldra segmentar aquesta informacid, estructurar-la, donar-li una
seqiiéncia lineal; caldra decidir una perspectiva, atribuir uns rols a les entitats,
assignar-li un format proposicional. En definitiva, preparar el missatge perqué
sigui codificable en qualsevol sistema lingiiistic.

Per tant, es pressuposa que, en aquesta etapa del processament, les repre-
sentacions conceptuals han de ser independents de la llengua. Un mateix contin-
gut conceptual s’ha de poder expressar en llengiies diferents. En pro d’aquesta
tesi, un dels arguments més utilitzats és que les capacitats cognitives permeten
conceptualitzar la realitat de diverses maneres, des de diferents perspectives;
podem aprendre conceptes nous o inventar-los, i tots aquests conceptes han de
poder ser expressats en totes les llengiies possibles. Si el contingut de les idees
fos lingiiistic, no seria possible traduir d’una llengua a una altra, perqueé tot
sovint no és possible traduir paraula a paraula. Si el contingut de les idees fos
lingiiistic, aleshores els bilingiies, o els multilingiies, haurien de tenir un sis-
tema conceptual per a cada llengua. Pero les persones tenim una experiéncia
del moén, un sistema d’atencid, un sistema de memoria a llarg termini. Per
tant, es planteja la hipotesi que el contingut del missatge, en I’etapa de con-
ceptuacio, necessariament ha de ser pre-lingiiistic.
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Ara bé, segons Levelt (1989, 1993, 2005) I’etapa conceptual, en darrer terme,
també ha de permetre una representacio de les especificitats de la llengua a utilit-
zar. Quan ens disposem a parlar, hem d’organitzar 1’estructura conceptual de
manera que es pugui aparellar amb el sistema lingiiistic a utilitzar; si no es po-
den aparellar, els pensaments no poden ser codificats. Es a dir, per poder ex-
pressar adequadament els significats, cal representar-se les escenes en con-
sonancia amb la llenguaels que després caldra fer servir: I’arquitectura de la
ment humana requereix que la codificacié en memoria es correspongui amb la
codificacio lingiiistica. En conseqiiéncia, cal que I’etapa de conceptualitzacio
inclogui alguna operacié que tingui en compte les restriccions especifiques
que cada llengua imposa. Vegem-ne alguns exemples.

Posem per cas el sistema de referéncia espacial. Si el parlant vol expressar
el seu missatge en catala o en anglés, aleshores haura d’organitzar I’espai en
proximal i distal en funcio de la distancia respecte I’interlocutor. Aixo per-
metra que, en codificar lingliisticament el missatge, pugui recuperar aqui o
alla si s’expressa en catala, o here o there si s’expressa en anglés. Ara bé, si el
parlant es vol expressar en espanyol o en basc, llengiies en qué es distingeix
una regi6 medial (ese i hori, respectivament), caldra que es representi I’espai
en tres distancies. Aixd no comporta que els parlants d’aquestes llengiies per-
cebin ’espai i les distancies de manera diferent, pero han de construir una
representacio semantica d’acord amb la llengua que faran servir.

Suposem que un parlant vol referir un fet ocorregut en el passat. Si ha de
fer servir el catala, necessariament haura de triar entre referir-lo com a fet vist
globalment (en un significat perfectiu) o bé mirant la situacié des de dintre (en
un significat imperfectiu), perque el formulador pugui codificar lingiiisticament
la referéncia temporal amb un pretérit perfet o un imperfet, respectivament.
Pero si el parlant vol fer servir el turc, aleshores haura de tenir en compte si va
ser testimoni de la situacié o no, perqué aquesta diferenciacid, en turc, és
obligatoria i demana formes diferents.

Aixi doncs, s’entén que, durant la conceptuacio, el missatge preverbal
s’ha de sintonitzar amb les especificitats de la llengua. Per tant, durant aquesta
etapa també s’ha de preparar la representacié semantica. Precisament aquesta
proposta és el punt de partida del que Slobin ha anomenat Pensar per Parlar.

2. Pensar per parlar en llengiies diferents

Slobin (1996, 2003, 2004a, 2006) planteja la hipotesi que 1’activitat de
pensar és qualitativament diferent quan volem parlar, perqué hem d’accedir
als continguts de la ment de determinada manera. Atés que cada llengua fa
unes determinades distincions semantiques, en el procés de pensar per parlar
el parlant ha de parar atencio a determinades caracteristiques perceptives o a
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determinades maneres de construir o de referir escenes; dit en altres termes,
en funci6 de la llengua que fara servir, el parlant haura de fer una categoritza-
ci6 I’experiéncia o una altra. Es a dir, que hi ha un tipus de pensament que va
lligat al llenguatge.

Tal com Levelt (2005) assenyala, en referir un esdeveniment, el parlant pot
prendre lliurament una perspectiva, pero aquesta decisio esta restringida, entre
d’altres aspectes, per les categories semantiques de la llengua. Quan un parlant
del kwakiutl vol dir M agradaria tenir aquella casa, ha de marcar lingiiistica-
ment si “I’esta veient o0 no”. Quan un parlant del tzeltal vol dir Deixa les gerres
sobre la taula, ha de parar atenci6 a la forma de les gerres perqué segons la forma
haura de fer servir un verb o un altre. Quan un parlant del corea vol dir Posa la
poma a la fruitera, ha de tenir en compte les propietats espacials que s’esta-
bleixen entre els objectes “poma” i “fruitera”, perque, com que la “poma” hi
queda col-locada folgadament, haura de fer servir un verb (nehta) diferent de si
la relacio que s’establis fos d’encaix en qué caldria fer servir kkita (com quan es
posa una cinta de video a la seva funda). Es a dir, els pensaments inicials s’han
de reorganitzar per adequar-los a les restriccions que la llengua imposa. El pres-
suposit subjacent €s, doncs, que la perspectiva €s lliure, pero no arbitraria.

A partir d’aqui Slobin (1996, 2003, 2004a) defensa que, atés que el procés
de pensar per parlar obliga a parar atencio als significats que la llengua codifi-
ca, les distincions semantiques que les llengiies afavoreixen estaran molt arti-
culades i seran molt accessibles en la ment dels parlants. En aquest sentit,
Slobin fa un pas més i planteja que els parlants, acostumats a haver de parar
atencio a determinats detalls i a organitzar el flux d’informacié d’una deter-
minada manera, acaben per impregnar-se mentalment d’aquestes distincions.
Aixi vist, aprendre una llengua no només comportaria aprendre una manera de
veure el moén, sind, encara més, habituar-se a fer determinades representa-
cions. Amb aquesta proposta, Slobin proposa que el llenguatge actua de filtre
de I’experiencia i defensa una influéncia dels patrons lingiiistics en la concep-
tualitzacid: les categoritzacions lingliistiques, implicitament o explicita, tin-
drien una influencia en alguns aspectes del pensament (categoritzacio no lin-
giiistica, memoria, percepcio).

Els efectes del Pensar per Parlar s’han analitzat, molt especialment, en rela-
ci6 amb la descripci6 de I’espai i del moviment en llengiies diferents i en modali-
tats diferents (llenguatge oral, escrit, signat, gestual). Es parteix de la descripcio
del moviment de translacio proposada per Talmy (1985, 2000), el qual diferencia
entre quatre components basics o interns que son els que caracteritzen un es-
deveniment de moviment i altres components que hi poden anar associats. Els
components basics son:

1. Un objecte que es mou (o figura).
2. Un objecte de referencia (o fons) respecte al qual es mou la figura.
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3. L’acci6 mateixa de moviment.
4. La trajectoria que segueix la figura respecte 1’objecte de referéncia
(fons).

Entre els components associats o enterns, també anomenats co-esdeveni-
ments, es destaquen la manera com es produeix el moviment i la causa que
produeix el moviment de la figura. En funcié de com s’empaqueten aquests
conceptes, Talmy diferencia dues tipologies de llengiies: primer, les llengiies
d’emmarcament verbal, que a efectes de 1’exposicié anomenarem llengiies-V;
segon, les llengiies d’emmarcament per satel-lit, que anomenarem llengiies-S.

1. Llengiies-V: en aquestes llengiies, el verb que expressa 1’accio de
moviment també sol expressar simultaniament la descripcio de la tra-
jectoria. Aix0 comporta que, si es volen expressar altres components
externs, com ara la manera, s’expressin com a afegits opcionals a una
clausula que ja esta completa (vegeu I’exemple 1). En aquestes llen-
giies, doncs, la informacid de trajectoria sol trobar-se lexicalitzada en
el verb; quan es vol expressar informacié addicional, es fa per mitjans
gramaticals amb sintagmes adverbials o gerundis. Son exemples de
llengiies-V: les llengiies romaniques (catala, frances, etc.), les semiti-
ques (hebreu, marroqui), el turc, el basc, el japongs, el corea.

Exemple (1):

Figura Movimentttrajectoria [Informacié opcional: manera] Fons
locell surt [volant] del niu
el nen s enfila [grimpant] a l’arbre
el gos entra [corrent] a casa
lanimal  cau [sobtadament] a l’aigua

2. Llengiies-S: en aquestes llengiies, la trajectoria se sol expressar amb
particules (satél-lits) associades al verb; és a dir, la trajectoria s’expressa
fora del verb (vegeu I’exemple 2). Aixod permet que el verb quedi lliure
per expressar un component associat: la manera. Una conseqiiéncia
important €s que, en aquestes llengiies, la trajectoria s’ha d’expressar,
doncs, gramaticalment, per mitja de preposicions i expressions adver-
bials. Son exemples de llengiies-S: les llengilies germaniques (anglés,
alemany, holandgs, etc.), les eslaves (rus, ucraings, serbo-croat, etc.),
les finougriques (hongares, fines), les sinotibetanes (xinés mandari).
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Exemple (2):

Figura Moviment+co-esdeveniment de manera  Trajectoria Fons
They run out of the tent
The child  crawls into the kitchen
She limped towards  the door
The rock bounced down the hill

La diferenciacio entre aquests dos grups de llengiies' parteix de I’observacid
d’Aske (1989) segons la qual les llengiies-V no permeten expressar simulta-
niament moviment+manera quan es tracta de verbs de canvi de lloc o d’estat
de la figura; si que ho permeten, en canvi, els verbs que refereixen activitats.
Per exemple, una produccié com el noi va correr dintre de la casa s’entén en
termes d’una activitat (correr) que es produeix en una determinada ubicacid
espacial de més o menys abast; en aquest cas, dintre de casa €s entes en ter-
mes de per casa, sense que comporti un canvi de lloc. Si el que es vol referir
és un moviment (fet d’una determinada manera) que comporta un canvi de
lloc, aleshores construim un enunciat com ara el noi va entrar a casa corrent,
en que la manera s’expressa addicionalment.

Partint d’aquesta tipologia, Slobin (1996, 2003, 2004a) fa dues prediccions.
D’una banda, el significat de manera sera molt elaborat en el cas de les llen-
giies-S cosa que hauria facilitat que emergis un gran nombre de verbs dife-
rents que permeten informar d’una gran varietat de maneres de dur a terme el
moviment. D’altra banda, la descripcio de la trajectoria sera més elaborada en
les llengiies-S atés que es poden anar concatenant diversos segments de la
trajectoria dintre d’una mateixa clausula (i.e. the deer threw him off over a
cliff into de water). En canvi, en les llengiies-V, en que la trajectoria esta in-
closa en el mateix verb, es tendira a descriure’n menys elements, a segmentar-
la en predicats diferents i, per tant, a reduir el nombre d’objectes de referéncia
(o fons) associats a cada verb. Aixi, prediu que les propietats semantiques
d’aquestes llengiies portaran els parlants a haver de parar atencio a diferents
tipus d’informacio i, en conseqiiéncia, aquesta informacio els resultara més
accessible; aixi mateix, es prediu que, en darrer terme, la tipologia de llengua
tindra un efecte en 1’estil narratiu.

Tot i que la hipotesi s’etiqueta Pensar per Parlar, s’entén que la sensibilitat
per a unes determinades distincions semantiques afectaria qualsevol forma de
producci6 (parlar, escriure, signar) i de recepcid (escoltar, llegir, veure) lin-

" Aquesta classificacio s’entén en termes de tendéncies generals. Certament, en llengiies-V
com ara el catala, trobem verbs que expressen conjuntament moviment+manera (i.e. co-
rrer, saltar, volar). Aixi mateix, en llengilies-S, com ara 1’anglés, trobem verbs en que
s’expressa moviment+trajectoria (i.e. els verbs anglesos enter, ascend, descend).
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giiistica, a més d’un ampli ventall de processos mentals (comprendre, imagi-
nar, recordar). Aquestes prediccions s’han investigat en ambits diferents: nar-
racions en infants i en adults, elicitacid espontania d’accions, literatura de
ficcid, traduccions.

Els estudis translingiiistics de narracions elicitades a partir d’un conte en
imatges (Frog, where are you?) han permes d’observar que els infants de 3 1 4
anys son especialment sensibles a les distincions obligatories en les seves llen-
giies. Els infants anglesos, alemanys, holandesos, russos o xinesos (llengiies-S)
fan servir els verbs de manera conjunta amb algun tipus d’informacié sobre la
trajectoria. Perd els infants espanyols, francesos, turcs o hebreus (llengiies-V),
de totes les edats, solen obviar la manera com s’ha produit el moviment. En
conjunt, la freqliéncia i la diversitat de verbs de manera en nens de 3 a 11 anys
és forca superior en parlants de llengiies-S (vegeu la taula 1).

TAULA 1. PERCENTATGES DE VERBS DE MANERA EN NARRACIONS
D’INFANTS ENTRE 31 11 ANYS. (REPRODUIT D’SLOBIN, 2003:164)

Llengiies V Llengiies S
Espanyol 20% Angles 45%
Turc 25% Mandari 62%
Hebreu 30% Rus 69%

Aquesta mateixa tendéncia també s’ha observat en les narracions de la
mateixa historia en adults (Slobin, 2003, 2004a). I quan s’ha demanat a adults
anglofons que, en un minut, elaborin una llista de verbs de moviment, només
un 13% dels verbs no son verbs de manera; a més, s’observa que els adults
anglesos proporcionen verbs de manera amb els quals fan distincions molt
més fines que no pas els adults espanyols. Comparant produccions literaries
s’ha observat que els escriptors en llengiies-S proporcionen més informaci6 de
la manera. Tot i que en aquest geénere els escriptors poden fer un is més ima-
ginatiu del llenguatge, les novel-les reprodueixen el mateix patré observat en
les narracions elicitades: 19% de verbs de manera en les novel-les escrites en
espanyol versus un 41% i un 56% en novel-les escrites en anglés i rus, respec-
tivament. En aquesta mateixa linia, Slobin (2004b) ha observat que en les
traduccions d’una llengua-S a una llengua-V (i.e. angles a espanyol) s’ometen
moltes referéncies a la manera com es produeix el moviment (només es reté
un 62% dels verbs del text original); és a dir, en la traduccid hi ha una tendéncia
a eliminar-la. En canvi, les traduccions de 1’espanyol a I’anglés solen mantenir
aquest tipus d’informacié en un 95% dels casos. Aquestes dades s’interpreten
en el sentit que els parlants de les llenglies-V tindrien “menys interes” per la
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manera. En definitiva, els traductors crearien un mon d’expressio en consonan-
cia amb les caracteristiques tipologiques 1 discursives de la llengua.

D’altra banda, en relaciéo amb les trajectories, els infants parlants de llen-
giies-V fan descripcions molt poc elaborades, i acostumen a deixar-les impli-
cites (vegeu ’exemple 3). En canvi, tendeixen a explicitar els estats resultants. Es
tracta, doncs, d’un patrd justament invers al que segueixen els infants i els
adults parlants de llengiies-S, que solen combinar diversos components de la
trajectoria en una unica clausula; en aquest sentit, I’exemple 4 reprodueix la
mateixa escena descrita per infants de 5 anys.

Exemple 3:
Anglés: the boy climbed the tree S’ explicita la trajectoria, s’infereix
I’estat final
el nifio (que) esta subido en el S’explicita I’estat final, s’infereix
Espanyol: , .
arbol la trajectoria
Exemple 4:
. (the deer) threw him over the cliff Trajectoria molt elaborada (dos
Angles: .
into a pond fons)
. . , Trajectoria poc elaborada (un
Espanyol:  le tiraron abajo, en donde un rio fons)

Aquests resultats coincideixen amb la tendéncia observada en narracions
literaries (Slobin, 1997, 2003). Comparant novel-les escrites en les dues tipo-
logies de llengiies, s’observa que els escriptors en llengiies-S tendeixen a refe-
rir més d’un segment de la trajectoria en una Unica clausula, mentre que els
escriptors de llengiies-V rarament fan servir un verb de moviment acompanyat
de més d’un objecte de referéncia i, en canvi, prefereixen proporcionar infor-
maci6 de I’escena, a partir de la qual es pot inferir la trajectoria del moviment.
Aixi mateix, les traduccions de llengiies-S a llengiies-V mostren una tendeén-
cia a ometre les trajectories o a segmentar-les (Slobin, 2004a).

En definitiva, les dades d’aquests estudis assenyalen que les distincions
semantiques que les llengiies codifiquen influencien les representacions men-
tals: les distincions que les llengiies afavoreixen resultarien molt accessibles
perque la llengua ensinistra els parlants a fixar-se en quina representacié men-
tal han de construir. Aixi, ’imaginari dels parlants quedaria afectat per
I’accessibilitat de determinats significats i, en conseqiiéncia, la llengua con-
duiria el parlant a construir determinades representacions.
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El Pensar per Parlar en la gesticulacio

McNeill (1997), McNeill i Duncan (2000), McNeill (en premsa) han estudiat
els efectes de la hipotesi del Pensar per Parlar en la gesticulacié que acom-
panya la parla. Es parteix de la premissa que la gesticulacio i la parla formen
part d’un Unic sistema i que sorgeixen d’un mateix procés mental; per aixo, la
gesticulacio és entesa com un finestra a partir de la qual es poden observar les
representacions i els processos mentals. Aquests autors han analitzat les nar-
racions d’adults parlants de 1’anglés, el mandari, I’espanyol i el llenguatge de
signes de Taiwan, construides després de veure episodis dels dibuixos animats
del gat Silvestre i el canari Piolin. Partint de la diferenciacié entre llengiies-V
i llengiies-S, aquests autors han comparat els gestos que acompanyen les ex-
pressions lingiiistiques dels parlants d’aquestes quatre llengiies i han observat
que la gesticulacio és marcadament diferent en funcié de la tipologia a la qual
pertany la llengua.

[it roll][s him out]] [down the //] (rain)

Trajectoria gestual que acompanya
Segments gestuals que acompanyen la producci6 “it rolls him out down the rain” I’expressio “entonces SSS (se cae)”

Figura 2. Exemples de la gesticulacié que acompanya les narracions
de subjectes anglesos i espanyols (McNeill, 2005).

Els subjectes anglofons sincronitzen els gestos amb els quals expressen
informacié de la trajectoria amb els satel-lits lingiiistics: segmenten les tra-
jectories dels gestos en séries de linies rectes. Es a dir, els subjectes anglesos
reprodueixen amb els gestos el mateix tractament analitic de la trajectoria que
verbalment expressen amb els satél-lits. Aquestes trajectories segmentades
dels gestos dels subjectes anglesos contrasten amb les trajectories continues
dels gestos dels subjectes espanyols, els quals sincronitzen la gesticulacio de
trajectoria amb el verb (vegeu la figura 2). D’altra banda, els parlants anglesos
i espanyols també gesticulen el significat de manera per mitjans diferents. En
espanyol, s’introdueix aquest tipus d’informacié amb els gestos, talment com

53



si es complementés 1’expressio lingiiistica per acabar de donar una visié glo-
bal de I’esdeveniment; a més a més, de vegades aquests gestos combinen ma-
nera i trajectoria, o bé es combina la manera amb altres components del mo-
viment, especialment amb els objectes de referéncia. En canvi, en anglés, els
gestos de manera acompanyen els verbs de manera quan els parlants volen
focalitzar aquesta informaci6 del moviment; quan no volen focalitzar la mane-
ra, fan servir verbs de manera pero el gest de manera s’atenua o aporta una
altra informacio (i.e. trajectoria). Es a dir, el gest modularia el sistema lexical
de I’angl¢s, refor¢ant-lo o minimitzant-lo depenent de quina és la informacio
que el parlant situa en el centre d’atencio.

Segons aquests autors, els gestos i la parla conformen un sistema interre-
lacionat en qué totes dues modalitats es combinen i es complementen per ex-
pressar conjuntament diferents aspectes d’una mateixa idea: dues arquitectures
semiotiques que es combinen per expressar un mateix pensament. Aquest pen-
sament, anomenat punt de creixement en termes de McNeill i Duncan (2000),
¢és entés com a unitat psicologica minima. L’interés d’estudiar aquesta gesticu-
lacio rau en el fet que permet accedir als processos mentals més enlla de la limi-
tacié que comporta el codi lingiiistic, perque s’entén que els gestos soén porta-
dors de material del pensament. Aixi, la sincronia del gest amb 1’expressio
lingiiistica permetria inferir aquesta unitat psicologica minima o punt de creixe-
ment. En aquest sentit, els gestos i la parla interactuarien i s’influenciarien
dialécticament, en el sentit que la parla completa el pensament.

En aquesta darrera década, els treballs de McNeill han inspirat nombroses
recerques (Kita, 1997, 2000; Ozyiirek, 2000, 2002; Alibali, Kita i Young,
2000; Kita i Ozyiirek, 2003) que han permés comparar la gesticulacié que
acompanya 1’expressio lingiiistica en subjectes parlants de llengiies diferents,
especialment anglés, turc i japonés. En la linia apuntada per McNeill, les da-
des obtingudes assenyalen que la gesticulacid representa 1’espai tal com ho fa
la llengua corresponent, perd aporta, simultaniament, altra informacié espacial
que no és expressada lingliisticament. I, segons aquests estudis, les diferéncies
translingtiistiques dels gestos que acompanyen la parla emergeixen durant la
planificacié conceptual del missatge.

3. Més enlla del Pensar per Parlar

Si bé Slobin assenyala que en el pensar per parlar 1’organitzacio lingiiistica té
un impacte en el sistema cognitiu, altres autors (Gumperz i Levinson, 1996;
Lucy, 1992a,b; Pederson i Nuyts, 1997) s’han plantejat si la representacio
mental construida tindria efectes més generalitzats en el sistema cognitiu i aixi
els significats que les llengiies gramaticalitzen prendrien un relleu que afecta-
ria el cor de la conceptualitzacio.
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Recentment, la Psicolingiiistica s’ha llangat a investigar experimentalment
fins a quin punt les llengiies no només comporten visions del mon diferents,
sindé que porten els parlants a concebre la realitat de maneres diferents, a re-
presentar-se la realitat de maneres diferents i, per tant, a actuar de maneres
diferents. S’estudien els possibles efectes de les llengiies en 1’atenci6 selecti-
va, la categoritzacio, la memoria, el raonament.

Es fan servir métodes empirics d’investigacid diversos, pero, en qualsevol
cas, es parteix de I’intent per evitar la circularitat en I’argumentacié que havia
estat un punt important de la critica adrecada als qui defensaven aquests postu-
lats. Pinker (1994/1995) hi havia ironitzat servint-se de 1I’exemple dels diferents
noms que els esquimals fa servir per referir el color blanc: «Els esquimals
parlen de manera diferent, per tant, pensen de manera diferent. Com sabem
que pensen de manera diferent? Només cal escoltar com parlen!». Un punt
clau, doncs, ha estat experimentar a partir de tasques no lingiiistiques amb
I’objectiu de contrastar si la llengua que es parla afecta la resolucid de tasques
no lingiiistiques. Es parteix d’una primera premissa ja acceptada com a in-
qiiestionable: les llengiies reflecteixen diferents maneres de veure la realitat.
A partir d’aqui, es formula el sil-logisme segiient: si hi ha, si més no, alguns
aspectes de les estructures lingiiistiques que no soén universals sind especifics
d’una llengua, i hi ha, si més no, algun efecte cognitiu que deriva d’aquestes
variacions lingiiistiques, aleshores alguna mena de diferéncia cognitiva hi ha
d’haver en funcié de la diferéncia lingiiistica (Gumperz i Levinson, 1996).
Aixi, en primer lloc, s’identifica una diferéncia entre dues llengilies (0 més);
després s’identifica una diferéncia entre els processos de pensament correspo-
nents; finalment, s’intenta demostrar una causalitat entre les diferéncies lin-
giiistiques i les formes de pensament.

La qliestid que es planteja és si les especificitats de les llengiies tenen
efectes en la conceptualitzacio més enlla del pensar per parlar; és a dir, si les
formes lingiiistiques aboquen els parlants a experimentar la realitat de mane-
res diferents. A aquests efectes, s’han dissenyat tasques experimentals en les
quals els subjectes han de resoldre tasques no lingiiistiques.

a) Relacions espacials i cognicio

Els treballs de I’equip del Projecte Espai del Max Planck de Nijmegen son
un exemple paradigmatic de I’intent per investigar les conseqiiéncies cogniti-
ves de les diferencies lingiiistiques. Aquest grup compara com es refereixen
les relacions topoldgiques espacials en diferents llengiies. Han identificat tres
tipus basics d’estratégies per descriure la relacio espacial entre allo (objecte
referent o figura) que es vol localitzar i I’objecte de referéncia (o objecte fons)
en un pla horitzontal. Aquestes estratégies, o marcs de referéncia, poden ser
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de naturalesa egocéntrica (marc de referéncia relatiu) o al-locentrica (marcs de
referéncia absolut i intrinsec) tal com il-lustra la figura 3:

Figura 3. Tipologia dels marcs de referéncia. Adaptada de Levinson (2001).

(A) Relatiu _ (B) Absolut (C) Intrinsec

/\Q ’s gjf;d
Il o

la pilota és a la dreta de la cadira la pilota és al nord de la cadira la pilota és al davant de la cadira

1. El marc de referéncia relatiu és de caracter egocentric: els objectes se
situen davant, darrere, a la dreta, a [’esquerra a partir del propi par-
lant, que té una ubicacid i una orientacié en 1’escena. El parlant és
I’origen de la referéncia.

2. El marc de referéncia absolut és un sistema extern al parlant. Les
referéncies es fan en funcio de les coordenades cardinals: al nord, al
sud, a l’est, a [’oest. La ubicacié no depen de les propietats percepti-
ves de les persones, sind que és una referéncia fixa, que no depén de
cap a on mira el parlant.

3. El marc de referéncia intrinsec també és extern al parlant. En aquest
cas, el referent s’ubica en relacié a un objecte (o fons) al qual
s’atribueixen propietats intrinseques per la seva forma o per les seves
propietats funcionals o volumetriques (i.e. “el davant del televisor”,
“el costat del 1lit”).

Posem per cas que no trobem I’encenedor, ens poden contestar (1) «és a la
dreta de la cafeteray, si es fa servir un marc relatiu; (2) «al nord de la cafeteray,
si el marc de referéncia és absolut; o (3) «al costat de la cafetera» si la pers-
pectiva se situa en la propia cafetera en un marc de referéncia intrinsec.

Diferents comunitats lingiiistiques fan servir diferents marcs de referen-
cia. Nosaltres fem servir les coordenades cardinals quan ens situem en una
escala geograficament amplia, perd quan ens movem a petita escala fem servir
els marcs relatiu i intrinsec, amb una marcada preferéncia pel relatiu. En tzel-
tal, per exemple, els parametres espacials habituals sén nocions que es basen
en un pla inclinat, com ara “pujant” versus “baixant”. Fins i tot en terreny pla,
els objectes se situen d’acord amb 1’axis sud-nord: les ubicacions que es tro-
ben al sud es refereixen en termes de “pujada”, i les que es troben al nord, en
termes de “baixada”. Totes les llengiies fan servir algun o alguns d’aquests
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marcs de referéncia: les de la branca indoeuropea fan servir, sobretot, el marc
relatiu, encara que també fan servir ’intrinsec; el guugu yimithir fa servir una
perspectiva absoluta; el mopan fa servir, sobretot, el marc de referéncia intrin-
sec; el tzeltal, el warwa i ’arrernte prefereixen el sistema absolut, tot i que, en
determinades circumstancies, també fan servir I’intrinsec (Majid et al., 2004).
Per tal d’investigar si les diferéncies lingliistiques tenen efectes cognitius,
I’equip del Max Planck ha ideat un disseny experimental en el qual primer els
subjectes, situats en una taula, veuen una disposicié espacial, després se’ls fa
rotar 180°1 se’ls adrega a una segona taula on han de resoldre una tasca espa-
cial: per exemple, han de recordar una trajectoria o una configuracio espacial.
S’han ideat diverses tasques amb el mateix procediment. En un dels experi-
ments, se situa el subjecte en una taula on veuen una carta que té impresos un
punt gran i un de petit. La carta pot tenir el punt petit més a prop del subjecte,
més lluny, a la seva dreta o a la seva esquerra. 30 segons després d’haver vist
la configuracio, el subjecte es dirigeix a una altra taula que es troba en una
sala contigua, per a la qual cosa cal que faci un gir de 180°. A continuacio se li
demana que identifiqui una carta “com la que ha vist abans” (vegeu la figura 4):

N

AN

(A) Soluci6 relativa
TR € ws e
: e (B) Solucié absoluta

Taula 1 Taula 2

Figura 4. Memoria de la configuraci6 espacial. Adaptat de Levinson (2003:159).

Fent servir diverses tasques basades en el disseny esmentat, Brown i Le-
vinson (2000), Levinson (2001, 2003), Levinson et al., (2002), Majid et al.,
(2004) han comparat subjectes parlants de 1’holand¢s, una llengua que fa ser-
vir el marc de referéncia relatiu en les relacions espacials a petita escala, amb
subjectes parlants del tzeltal, una llengua que, com ja hem esmentat, fa servir
un marc de referéncia al-loceéntric. Els resultats demostren que els subjectes
holandesos memoritzen les distribucions espacials en termes relatius; en canvi,
els subjectes parlants del tzeltal, organitzen les distribucions espacials en termes
de direccions fixes i absolutes. Aquestes dades han estat confirmades amb sub-
jectes parlants d’altres llengiies absolutes (guugu yimithirr, arrernte, belhare,

57



balinés) i amb parlants d’altres llengiies relatives (japonés, maia del Yucatan).
Aixd permet concloure que hi ha una correlacié entre el marc de referéncia
que la llengua fa servir i la classificacié de la informacié no lingiiistica. En
altres termes, aquests resultats assenyalen que 1’estructura lingiiistica afecta la
interpretacio i la comprensio de tasques d’orientacio no lingiiistica i, en con-
seqiiéncia, que la llengua té efectes importants en la cognicié humana.

b) Formes i substancies

Les llengiies es diferencien pel que fa al tractament lexical i gramatical
dels noms. En funcié de com incorporen els significats d’animacio i de dis-
crecio, les llengilies fan servir uns mecanismes quantificadors o uns altres
(Lucy, 1992a). L’animacio indica si el referent és un ésser viu, mentre que la
discrecio expressa si el referent té uns limits definits (vegeu la figura 5). Aixi,
“conill” té el tret +animat; “cadira” té els trets —animat i +discret; i “aigua” té
els trets -animat i -discret. Atés que els éssers animats sén sempre discrets, no
pot haver-hi referents que tinguin simultaniament els trets de +animat i -

discret.

+ animat - animat

o

+ discret - discret

Figura 5. Trets semantics dels noms. Adaptat de Lucy (1992a).

El catala, I’anglés i tantes altres llengiies, apliquen necessariament el plural
en el cas dels referents + animats i + discrets; en aquest cas parlem de noms
comptables. Pero els noms dels referents - animat i - discret, o incomptables,
no es poden quantificar directament sind que s’han de quantificar per mitja de
material lingiiistic addicional (i.e. “dues cullerades d’arr0s”, “un got
d’aigua”). Es a dir, aquestes llengiies apliquen el plural en funcié de la dife-
renciacié + discret, cosa que porta a diferenciar els referents per la forma o
per la substancia. En canvi, en d’altres llengiies, com en el maia del Yucatan,
el plural només es fa servir, i encara opcionalment, en els noms que tenen el
tret + animat; aixi, per exemple, en el maia del Yucatan, “dues espelmes”
vindria a ser alguna cosa aixi com “dues unitats llargues i primes de cera”.
Diferenciar entre + animat comporta que els limits entre forma i substancia no
siguin tan definits.
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D’altra banda, aixi com el catala o I’anglés fan servir el plural freqiient-
ment i per a un gran nombre de referents, el maia del Yucatan té un nombre
notable de paraules que tenen a veure amb les substancies (Lucy, 1992a). Per
exemple, che es fa servir per referir objectes de fusta, tingui la forma que tin-
guin (arbre, branca, cadira, etc.).

Lucy (1992a, 1996) i Lucy i Gaskins (2001) han realitzat diversos expe-
riments amb 1’objectiu de contrastar si aquestes diferéncies lingiistiques tin-
drien efectes en els processos cognitius. Prediuen que els parlants de 1’anglés
percebran més facilment la forma que no els subjectes maies, i, a I’inrevés,
prediuen que els subjectes maies seran més sensibles a les diferenciacions per
la substancia. Per exemple, en un dels experiments, es presenta un primer
objecte (i.e. una capsa de cartrd), després se’n presenten dos més (i.e. una
capsa de plastic, semblant al primer per la forma, i un tros de cartro, semblant
al primer per la substancia); després es demana als subjectes que aparellin una
de les dues alternatives (capsa de plastic o tros de cartrd) amb 1’objecte origi-
nal (capsa de cartrd). La figura 6 mostra exemples dels estimuls presentats:

Objecte inicial Objecte inicial
\mmmﬂmr D CJEn:>
pinta de plastic amb manec clau metal-lic
\ mmﬂﬂmﬂmﬂmﬂmﬂﬂm; o i—r——ug
pinta de plastic sense manec pinta de fusta amb manec tros de metall llapis de fusta
Material alternatiu Forma alternativa Material alternatiu Forma alternativa
Objecte inicial Objecte inicial

@E \
p“‘\
|

junta de plastic de lampisteria

&

tros de plastic basto de fusta amb bifurcacio espatula de fusta cullera de ceramica
Material alternatiu Forma alternativa Material alternatiu Forma alternativa

Figura 6. Exemples d’estimuls en la tasca sobre judicis de semblanga.
Adaptats de Lucy i Gaskins (2001:266).

Els resultats mostren que els anglofons agrupen la capsa de plastic amb la
capsa de cartrdé i només en un 23,6% dels casos aparellen per material; en
canvi, els maies consideren en un 55,6% dels casos que el tros de cartro
s’assembla més a la capsa de cartr6. Amb aquest tipus de tasques, observen
que els anglesos paren més atenci6 a la forma mentre que els maies paren més
atencio a la substancia. Ben segur que la percepcio és la mateixa, perd els
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parlants d’aquestes dues llengiies categoritzen els objectes segons criteris
semantics diferents: els judicis per semblanga dels subjectes es corresponen
amb la seva classificacié lingiiistica.

Per tal de comprovar si les diferéncies entre anglesos i maies certament es
poden atribuir a les diferéncies lingiiistiques i no a factors culturals, Lucy i
Gaskins (2003) han dut a terme experiments similars amb subjectes anglesos
1 subjectes japonesos que viuen en un ambient urba. En japonés, els noms
referits a éssers inanimats també es tracten com a incomptables; no es mar-
quen en plural, sind6 que també es quantifiquen indirectament. Les dades
d’aquests experiments confirmen que les distincions lingiiistiques tenen un
efecte en tasques d’atencié i memoria perceptiva. Es a dir, tenen conseqiién-
cies cognitives: diferenciar per la forma o la substancia sén maneres diferents
de conceptualitzar la realitat.

¢) Les metafores

Boroditsky (2001), Casasanto i Boroditsky (2003), Casasanto et al., (2004),
han investigat la influéncia de la llengua en la representaci6 temporal. Borodits-
ky (2001) comparava el reconeixement de metafores espaciotemporals en
subjectes anglesos, subjectes mandarins i subjectes bilingiies mandari-anglés a
partir de diversos experiments realitzats en anglés. En totes dues llengiies,
com en d’altres, es fan servir conceptes espacials per fer referéncies tempo-
rals: en anglés, les metafores es fan sobretot a partir de I’axis horitzontal (i.e.
la reunio s’endarrerira mitja hora; mirar endavant és mirar cap al futur); en
mandari, a més de fer servir la metafora davant/darrere, sovint també es fa
servir 1’axis vertical: els esdeveniments anteriors se situen amunt (shang) i els
posteriors o segiients avall (xiqd). L’objectiu d’aquests experiments era con-
trastar fins a quin punt els subjectes mandarins sébn més propensos a pensar en
el temps des de I’axis vertical; és a dir, si hi ha un efecte de la metafora en la
memoria a llarg termini. Els resultats d’aquests experiments mostraven que
els subjectes anglesos resolien més de pressa oracions que referien una se-
qiiéncia de fets (i.e. Mar¢ va primer que abril) si primer havien vist una dis-
posicid d’objectes arranjada horitzontalment; en canvi, els subjectes manda-
rins responien més de pressa un enunciat d’aquest tipus just després de veure
una disposicié d’objectes arranjada verticalment. La figura 7 de la pagina
segiient il-lustra alguns exemples de les tasques dissenyades.

60



Disposici6 espacial Pregunta temporal

DisSposiCi0 «— My «— (XD

horitzontal El cuc negre és davant
del cuc blanc Marg va primer que abril?
Disposicio

vertical O

La pilota negre és a dalt
de la pilota blanca

Figura 7. Exemple de disposicions espacials i de
preguntes temporals. Adaptat de Boroditsky (2001:7).

En un altre experiment amb subjectes bilinglies mandari-anglés s’obser-
vava que I’habilitat per “pensar verticalment” depenia de ’edat en que els
parlants del mandari havien comengat a aprendre anglés: com més tard havien
apres I’anglés, més tendéncia a reconéixer les analogies a partir de I’axis ver-
tical. Es a dir, en aquests experiments s observa un efecte de la llengua en el
Pensar per Parlar quan hi ha implicades metafores espaciotemporals, i els
resultats assenyalen que aquests efectes afecten tant el processament com la
memoria a més llarg termini.

Fent un pas més, Casasanto et al., (2004) han estudiat els efectes de la
llengua en la representacido mental més enlla del Pensar per Parlar, i s’han
preguntat si els habits adquirits en aprendre la llengua afecten com experi-
mentem el mon. En aquest cas, han dut a terme un estudi comparatiu amb
parlants de I’anglés, 1’indonesi, el grec i I’espanyol en tasques perceptivo-
motrius d’estimacié del temps. Aquestes llengiies fan servir diferents metafo-
res espaciotemporals per referir la durada d’un esdeveniment: en anglés i en
indonesi, la durada es refereix sobretot en termes de “distancia” (i.e. long
time); en grec 1 en espanyol, es refereix sobretot en termes de “quantitat” (i.e.
mucho tiempo). Per tal d’estudiar si hi ha un efecte de les metafores en la re-
presentacié conceptual, van dissenyar diversos experiments: en una de les
tasques, els subjectes veien com els estimuls es movien (i.e. linies que
“creixien” en una pantalla d’ordinador) a diferents distancies i amb diferents
durades; per a cada estimul (linia), els subjectes havien d’estimar, fent un clic
amb el ratoli, el desplagament de 1’estimul (“distancia” de la linia de I’inici al
final) o la seva durada (“quantitat” de temps que la linia estava en pantalla).
En una altra tasca molt similar, els subjectes veien com s’omplia un conteni-
dor i havien d’estimar bé la quantitat d’“aigua” que omplia el contenidor bé la
quantitat de temps que es trigava a omplir. Els resultats mostraven una asime-
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tria: els judicis dels subjectes anglesos i indonesis mostraven un efecte en
I’estimacid de la distancia, pero no en la quantitat; en canvi, en els subjectes
grecs i espanyols s’observava el patr6o invers. Aquests resultats s’interpreten
d’acord amb el tipus de metafores que es fa en un o altre tipus de llengua.

A partir dels resultats dels estudis experimentals fins aqui revisats es defensa
que la llengua modelaria les representacions mentals no lingiliistiques més
enlla del Pensar per Parlar. S’entén que les especificitats semantiques de les
llengiies afectarien les representacions conceptuals perque portarien els par-
lants de les diferents llengiies a organitzar la informacié de maneres diferents.
Aquestes dades donen parcialment suport a les tesis whorfianes o relativistes,
en el sentit que les propietats de les llenglies tenen un impacte en la concep-
tualitzacio.

4. Implicacions del Pensar per Parlar en
I’aprenentatge de segones llengiies

Una de les implicacions teoriques de la hipotesi del Pensar per Parlar és
que, ateés que les llengiies tenen diferents requeriments semantics, les diferents
llengiies induiran diferents pensars per parlar, especialment quan hi ha impli-
cades llengiies tipologicament distants. Aprendre una llengua comporta
aprendre unes determinades especificitats; en d’altres llengiies, d’altres. En el
moment de traduir les idees a paraules, hem d’adequar els pensaments a les
restriccions de la llengua que farem servir. | aixi aprenem a parar atencid a
unes diferenciacions i a ignorar-ne d’altres.

La hipotesi prediu que aprendre una llengua comporta ensinistrar-se en una
determinada codificacio dels significats; en aprendre una llengua ens ensinis-
trem a fixar-nos en uns determinats aspectes. I aquests aspectes se’ns fan molt
accessibles perque els exercitem continuament; cada vegada que parlem ens
acostumem a fer determinats calculs mentals. I, amb la practica, el pensament
es va impregnant d’aquestes diferenciacions, que guien la nostra comprensio i
nostra manera de situar-nos en el mon. I els parlants ens avesem a veure el
moén des de la perspectiva sematica que dicta la llengua que hem aprés. Per
tant, en aprendre una llengua (L1), el nen aprén determinats habits d’expressio
que es corresponen amb les representacions semantiques que la seva llengua
codifica. La idea essencial és, doncs, que aprendre una nova llengua (L2)
comportara aprendre una nova manera de pensar per parlar.

Segons Slobin (1996, 2004a), dominar una llengua comporta aprendre
quins significats cal expressar en aquella llengua i quins deixar com a impli-
cits perque ’oient els infereixi; en conseqiiéncia, aprendre una nova llengua
comportara aprendre noves maneres d’expressar la informacio i, en definitiva,
nous patrons retorics. Ho véiem abans en relacio a I’expressio de les trajecto-
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ries (vegeu 1’exemple 3): els parlants de I’espanyol tendeixen a donar infor-
macid de I’escena (i.e. que estd subido en el arbol), a partir de la qual es pot
inferir el moviment (estar dalt de I’arbre és el resultat final d’haver-hi pujat);
en canvi, els parlants de I’anglés tendeixen a explicitar la trajectoria (i.e. the
boy climbed the tree) a partir de la qual es pot inferir ’estat resultant (perque
enfilar-se a [’arbre comporta ser-hi a dalf). En aquestes dues llengiies,
I’organitzacié discursiva dels significats acaba essent diferent. Per tant, els
parlants de I’anglés que aprenguin espanyol no només hauran d’aprendre les
relatives (que estd subido en el arbol), sind que hauran d’aprendre un nou
patr6 de que explicitar i que deixar per a la inferéncia; i els espanyols que
aprenguin anglés, no només hauran d’aprendre unes particules per referir les
trajectories (down, from, through, into), sin6 que, finalment, hauran
d’organitzar el discurs “a ’estil de 1’anglés”. Slobin (1996) diu que els par-
lants anglesos facilment poden produir enunciats com the bird flew down from
out of the hole in the tree’, que inclou diverses unitats que informen de la
trajectoria (down, from, out of, in), pero assenyala que els espanyols que apre-
nen anglés com a segona llengua dificilment arriben a produir un enunciat
com |’anterior en qué en una unica clausula s’acumula tanta informaci6 sobre
les trajectories.

Des d’aquesta perspectiva, aprendre una segona llengua no només comporta
aprendre altres especificitats, altres codificacions de la realitat, sind que demana
reestructurar I’aprenentatge fet en la primera llengua. Ara bé, influenciats per
la semantica de la llengua que hem apres i acostumats a planificar un determi-
nat pensar per parlar, es prediu que alguns aspectes seran més dificils de rea-
prendre. Slobin (1996) prediu que aquelles categories que resultaran més difi-
cils de reestructurar séon les que depenen de la mateixa categoritzacio
lingiiistica: per exemple, els conceptes relacionats amb el moviment (i.e. ma-
nera, trajectoria, direccio, etc.), els conceptes que refercixen les relacions
espacials (i.e. sobre de superficie horitzontal o vertical, en contenidor ja sigui
encaixat o no, etc.), les referéncies temporals com la durada o I’acabament
d’un fet, etc. En canvi, es prediu que resultaran més facils de reaprendre aque-
lles categories que depenen més de 1’experiéncia no lingiiistica, és a dir de
I’experiéncia perceptiva, sensorial o practica, com és el cas, per exemple, dels
marcadors de plural. En aquest darrer cas, no seria gaire problema aprendre la
distincid conceptual adequada, en tot cas hi hauria dificultats per automatit-
zar-la i fer-la servir sempre que és obligatori.

S’han identificat diverses variables que influirien en I’aprenentatge de se-
gones llengiies: variables motivacionals, aptitudinals, variables relacionades

* La traduccio literal d’aquesta clausula seria “I’ocell va volar avall des de fora del forat a
I’arbre”.
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amb la personalitat, amb [’estatus socioeconomic, amb la qualitat de I’input en
la L2, amb I’edat (per a una revisié d’estudis vegeu Paradis, 2007). En aquests
darrers anys, alguns estudis han comencat a assenyalar un possible efecte de
la tipologia lingiiistica en la linia de la hipotesi del Pensar per Parlar. El que
s’estudia és si la codificacio dels significats en la L1 i la L2 seria una de les
variables que tindria efectes en 1’aprenentatge de segones llengiies, atés que
amb la L1 hauriem exercitat una determinada organitzacié conceptual que
caldria reestructurar per a la L2.

En aquesta linia, diversos estudis recents sobre la gesticulaciéo que acom-
panya 1’is d’una segona llengua han observat que els parlants apliquen a la L2
la mateixa gesticulaci6 que en la L1. Kita i Ozyiirek (2003), Kellerman i van
Hoof (2003), Negueruela et al., (2004) i Stam (2006) han analitzat la gesticu-
lacié expressada durant la produccid de narracions en subjectes anglesos,
subjectes espanyols i subjectes espanyols que aprenen anglés. Les dades dels
subjectes anglesos i1 espanyols confirmen els resultats observats per McNeill
(1997, en premsa) esmentats anteriorment: és a dir, que els espanyols sincro-
nitzen la trajectoria expressada amb el verb amb el gest que expressa trajectoria,
mentre que els subjectes anglesos expressen la trajectoria mitjangant satel-lits
i els seus gestos tendeixen a sincronitzar-se amb aquests satel lits. Pero, aixi ma-
teix, observen que els subjectes espanyols que aprenen anglés gesticulen la in-
formacio6 de la trajectoria en la L2 (anglés) de la mateixa manera que en la L1.
A partir d’aqui, s’interpreta que en I’aprenentatge de la L2 s’apliquen els ma-
teixos patrons del pensar per parlar que en la L1°.

De fet, molts estudis sobre I’aprenentatge de segones llengiies han observat
una influéncia de la primera llengua en la segona. Fins i tot s’ha proposat que,
en D’aprenentatge d’una segona llengua, els parlants no son gaire conscients
que les llengiies varien i s’ha plantejat que les formes lingiiistiques de la nova
llengua s’aprenen des de la perspectiva de la primera (Klein, 1986; Keller-
man, 1995). També s’ha dit que els parlants busquen en la segona llengua els
mitjans per expressar les distincions que fan amb la primera. En aquesta linia,
doncs, la hipotesi del Pensar per Parlar obre una via per explicar aquest fe-
nomen.

Amb tot, la hipotesi assenyala que el pensar per parlar marca una pre-
feréncia, no pas una capacitat. Les llenglies prefereixen unes determinades
perspectives i els significats que les llenglies gramaticalitzen prenen un relleu
que afecta la conceptualitzacio. En el pensar per parlar, s’aparten les represen-
tacions conceptuals per parar atencid a les representacions lingiiistiques; €s a
dir, s’ignoren aquelles representacions conceptuals que no necessitem per a

* Amb tot, cal assenyalar que alguns estudis sobre la gestualitat semblen indicar el procés invers:
una influéncia de la L2 en la L1 (vegeu I'Informe Anual del Max Planck Institute de 2003).
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parlar. Pero la informacié conceptual romandria accessible i es podria invocar
quan les circumstancies aixi ho requerissin.

Les implicacions teoriques de la proposta son importants. Es defensa que
aprendre una nova llengua és aprendre una nova perspectiva des de la qual
mirar el mon, si més no quan ens disposem a parlar. Pero, en la mesura que es
preserva una bona part de la conceptualitzacié no lingiiistica, la hipotesi permet
que, malgrat que estiguem avesats a fer unes distincions, aixo no vulgui pas
dir que no siguem capagos de fer-ne d’altres, d’aprendre’n d’altres. Aprendre
noves llengiies suposaria operar amb nous sistemes semantics, amb una part
de la cognici6é exempta de les influéncies de la llengua. Perqué les persones
tindriem un sol sistema conceptual, pero podriem gestionar diferents represen-
tacions semantiques, tantes com llengiies aprenguéssim.

Aixi vist, con¢ixer llengiies diferents comporta haver de prendre perspectives
diferents en relacié amb la realitat. I prendre perspectives diferents permet més
versatilitat cognoscitiva a I’hora de representar-se la realitat. En aquest sentit,
doncs, saber llengiies diferents només pot portar a sumar en coneixements.

5. Conclusions

El fet que la psicologia del llenguatge hagi redescobert la diversitat lin-
giiistica té diverses conseqiiéncies.

En primer lloc, ha comportat un ressorgiment de les interpretacions whor-
fianes menys deterministes. Un seguit de dades, tant experimentals com evo-
lutives, qiiestionen alguns dels postulats de les teories universalistes. D’una
banda, un nombre creixent de treballs experimentals assenyalen que les repre-
sentacions semantiques tenen una influéncia en les representacions concep-
tuals; estudis com ara els de Levinson, Lucy, o Boroditsky, mostren que, en
tasques no lingiiistiques, els subjectes codifiquen la informacié en memoria en
consonancia amb la codificacié lingiiistica. D’altra banda, diversos estudis
sobre el desenvolupament del llenguatge observen que els infants incorporen
de ben aviat les categories semantiques especifiques de la seva llengua; aixo
planteja un repte a les teories que defensen un ordre universal en 1’aprenentatge
del llenguatge, que dependria del desenvolupament cognoscitiu. La variabilitat
observada en els primers estadis de I’aprenentatge del llenguatge ha acostat
alguns investigadors a prendre una postura relativista (Berman i Slobin, 1994;
Bowerman, 1996; Bowerman i Choi, 2001; Brown, 2001; Hickmann, 2003)
segons la qual les propietats de les diferents llengiies tenen un impacte en els
processos atencionals i en I’organitzacié cognitiva.

En segon lloc, I’interés per les especificitats de les llengiies i els efectes
que aquestes especificitats tenen o poden tenir en la cognicid ha tornat a situar
en primer pla la teoria de vigotskiana (Vigotski, 1934/1988). En contraposicio
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amb el pressuposit que el desenvolupament conceptual és previ i independent
del desenvolupament lingiiistic, la idea de la interdependéncia entre pensament i
llenguatge pren una nova embranzida. Es recupera la idea que el llenguatge és
un element essencial de reestructuracié cognitiva, en un sentit similar al concep-
te vigotskia de mediacio semiotica: les funcions mentals superiors (la conceptua-
litzacid de més alt nivell) son el resultat de la interioritzacio del llenguatge. Tal
com hem vist amb els treballs esmentats, llenguatge i cognicid s’influencien
mutuament.

Ara bé, I’abast de la influéncia de la llengua en la cognicio és, pero, con-
trovertit. Les interpretacions de com les representacions semantiques queden
disponibles per a finalitats no lingiiistiques son diverses. Les propostes més
fortes defensen una influéncia dels patrons lingiiistics en la conceptualitzacio;
els processos no lingliistics estarien mediatitzats per les representacions
semantiques. Es en aquesta linia que els investigadors es declaren obertament
vigotskians. Les propostes més contemporitzadores, en canvi, defensen que la
llengua influencia la conceptualitzacié de 1’experiéncia quan s’ha de processar
el llenguatge, ja sigui per produir ja sigui per interpretar; es a dir, quan
I’experiéncia esta lingiiisticament mediatitzada.

Que les especificitats de les llengiies tinguin més o menys efectes en la
cognicid és, doncs, una qiiestid oberta. En qualsevol cas, es fa dificil avui dia
rebutjar, si més no, alguns efectes lingiiistics en la cognicié humana. Girar la
mirada des de I’'imperialisme de I’anglés a altres llengiies molt menys poderoses
ha obert una via aparentment tancada durant moltes deécades, décades durant les
quals les propostes innatistes i universalistes eren clarament predominants.

En I’actualitat, centres de recerca punters s’han bolcat a registrar i a estudiar
la diversitat lingiiistica. I amb aquests centres de referéncia, la variabilitat lin-
giiistica ha passat de ser un obstacle a ser vista com un laboratori natural, una
eina essencial per conéixer 1’estructura i el funcionament de la ment humana.
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Capitol 4.
Estats patologics i lexic en mandinga:
qiiestions de categoritzacié”

Berta Crous
Lluisa Gracia

1. Introduccio

L’objectiu d’aquest treball és presentar un ambit del léxic del mandinga,'
el que fa referéncia a qiiestions mediques com les malalties o els seus signes i
simptomes, 1 analitzar-ne alguns aspectes formals i semantics. Més concreta-
ment, volem posar émfasi en algunes diferéncies entre la categoritzacié que fa
el mandinga i la que fa el catala d’una mateixa realitat: ’estat de salut dels
humans i les seves possibles alteracions.”

En aquest article, entenem per malaltia (o altres termes que usem com a
sindnims: estat patologic, estat morbos, afeccio, etc.) qualsevol procés morbos

" Aquest article s’ha beneficiat d’un ajut econdmic del Ministerio de Educacién y Ciencia
(HUM2006-07217/FILO) i d’un de la Generalitat de Catalunya (2006FIC 00840). A efec-
tes de 1’avaluacio de la recerca pels organs competents, B. Crous és 1’autora principal que
ha dut a terme la recerca, que forma part de la seva tesi doctoral, i L. Gracia és directora
de la tesi i la responsable de convertir en aquest article algunes parts del text preexistent.
Agraim molt especialment I’ajuda de D. Creissels, que codirigeix aquesta tesi, per totes les
valuoses informacions que ens ha proporcionat. També donem les gracies a tots els par-
lants mandingues que han col-laborat en la nostra recerca.

" El mandinga és una llengua nigerocongolesa del grup mandé, parlada per més d’un milio
de persones sobretot a Senegal, Gambia i Guinea-Bissau. Actualment, t¢ un nombre con-
siderable de parlants a Catalunya, especialment a les comarques gironines, al Maresme i
en algunes zones de Lleida.

? Per a un estudi similar dels termes que designen les parts del cos en mandinga, vg. Crous (2009).
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que provoca un malestar o una alteracié en I’individu. En algun cas, també hem
inclos sota el terme malaltia estats que, tot i no ser patologics, provoquen un
malestar o una alteracid en I’individu: en mandinga, alguns estats com la dissort
o la infelicitat també es poden considerar malalties, tot i que no tenen una base
biomedica. Entre els fenomens que permeten de fer el diagnostic (semiologia), s’hi
inclouen els signes (fenomens objectivables que 1’observador pot percebre, com
la febre o la tos) i els simptomes (trastorns que només pot percebre el mateix ma-
lalt, com el dolor o la picor). Per referir-nos a tots aquests fenomens, i per simpli-
ficar I’explicacid, proposem una expressio, fermes per a malalties i semiologia
(TeMS),> que engloba tots aquests estats que tenen a veure amb 1’ambit de la salut.*
La majoria dels termes analitzats son substantius (wayuu “epileépsia”) i
elements verbo-nominals’ (kuuray “estar molt malalt; malaltia greu”). Des
d’un punt de vista semantic, la majoria d’aquests termes designen el segiient:

¢ [a malaltia, el malestar o el dolor; la salut, el benestar.
e Malalties (tuberculosi, colera, xarampid, blennorragia).
® Signes i simptomes (febre, tos, vomit, hemorragia; picor, coissor).

A més de les variants dialectals que hem recollit (de Gambia i de diferents
zones de Senegal), també hem constatat que per a una mateixa patologia hi
pot haver termes diferents dins d’'una mateixa zona geografica. Algunes vega-
des es tracta de variants idiolectals; perd, en d’altres casos, la utilitzacidé d’un
terme o d’un altre no ¢és indistinta. Segons alguns dels parlants entrevistats
durant la recollida de dades, per exemple, baki es refereix a la lepra quan és
greu, esta molt desenvolupada i ha provocat alguna deformacio al malalt; els
termes balafula 1 balajawu, en canvi, designen lepres que so6n més lleus o que
estan menys desenvolupades i encara es poden curar. Aquesta diferéncia posa
de manifest que la gravetat pot ser un factor determinant en mandinga per
categoritzar les malalties. Tornarem a parlar d’aquesta qliestio més endavant.

* En aquest article, utilitzem el mot terme com a sindnim de paraula, mot.

* La majoria de termes que presentem han estat extrets de Iéxics mandingues (Mandinga
—English Dictionary (PCG, 1995) i Lexique Mandinka— Frangais (Creissels, 1982)), d’un
llistat de paraules frances - mandinga sobre terminologia de la salut, la higiene i la preven-
ci6 (Terminologie: santé, higiene et prévention) que es fa servir al Senegal i d’un conjunt
d’entrevistes que hem fet a parlants nadius de mandinga.

* Seguint la terminologia de Creissels, anomenem elements verbo-nominals els mots que
es poden fer servir com a noms i com a verbs. En aquest treball no entrem en la discussio
de mots com kuuray, que pot significar “estar molt malalt” o “malaltia greu” en funcio de
la posicié que ocupi a I’oraci6 i de les particules amb les quals es combini. Per a una ana-
lisi detallada dels elements verbo-nominals en les llengiies manding, remetem el lector a
Creissels (1983) o Vydrine (1999).
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Un altre aspecte rellevant dels TeMS del mandinga és que alguns son
clarament manlleus de llengiies europees. Com apunta Creissels (1982, p.v),
el francés i el wolof son les dues llengiies que proveeixen la majoria de prés-
tecs del mandinga i, tot i que el recull Iéxic que ell presenta és representatiu de
la comunitat mandinga de Gambia (que té I’anglés com a llengua oficial), els
termes que tenen un origen francés sébn molt més nombrosos que els que pro-
venen de I’anglés. A (1) en donem alguns exemples:

(1) pestoo “pesta”
sidaa “sida”
sopiisoo “blennorragia” (adaptat del franceés chaude-pisse)
tetanoosoo, tetanosoo “tetanus”®

De fet, és normal que molts dels neologismes de 1’ambit sanitari siguin
manlleus d’alguna de les llengiies europees, perque moltes de les malalties i,
per tant, de les designacions, s’han introduit o identificat a través dels euro-
peus que van introduir la medicina occidental en aquestes comunitats.

En aquest treball presentarem, en primer lloc, els termes per designar els
estats de salut i, a continuacio, a I’apartat 3, ens ocuparem dels termes per a
les malalties i la semiologia, tant dels morfologicament simples com dels com-
plexos (derivats, reduplicats i compostos). Finalment, a les conclusions reco-
llirem algunes de les tendéncies de categoritzacio dels estats patologics, de les
lesions, etc. que s’observen en mandinga, tot comparant-les amb algunes de
les que presenta el catala.

2. El termes per designar els estats de salut

Els termes que fan referéncia a la bona salut de ’individu, en mandinga sén
elements verbo-nominals o substantius que es poden usar com a modificadors
nominals:

(2) sahaa’ “estar bé de salut, tenir bona salut”
kende “sa”

% En el cas dels préstecs, donem la forma de definitud amb el sufix -o perqué sovint és
dificil reconstruir la vocal final de I’arrel (i sovint, a més, no hi ha consens entre els par-
lants). En els altres casos, en canvi, citem ’arrel dels substantius, tot i que els parlants
solen utilitzar, de manera espontania, la forma amb el sufix -o.

" Tot i que Creissels (1982) recull aquest terme, sahaa, hem de dir que la majoria de parlants
senegalesos que hem entrevistat el desconeixen. Pot ser una evidéncia més de les diferéncies
dialectals que afecten els TeMS (es podria tractar d’un terme propi de la regié gambiana).
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Per expressar una sensacio de malestar o bé la malaltia o el fet d’estar
malalt es poden fer servir termes simples com els de (3) o termes formats per
un procés de reduplicacié com els de (4):

(3) jankari “malaltia molt greu”
kuurar “malaltia greu”

(4) saatsaa “malaltia poc greu”
flooku-+fiooku “malestar™”

D’aquests termes simples o complexos, jankari, kuuray i saasaa poden
aparéixer termes compostos que expressen un estat morbods; 1’element que
complementa aquests substantius n’especifica la referéncia i en restringeix
’abast semantic:

(5) siinoo+jankari son+malaltia molt greu
“tripanosomosi” o “narcolepsia” (“malaltia de la son”)
lanjuuru+kuuray deformacid+malaltia greu
“poliomielitis”
loo-too+saasaa estar-se dret-SUF.'+malaltia poc greu
“refredat”

Com es pot veure a partir de la traduccié que hem proposat per als termes
de (5), en mandinga els estats patologics es poden classificar i categoritzar en
funcié del grau de gravetat:

(6) saasaa - greu
kuuray l
jankari + greu

Alguns termes compostos que inclouen un dels substantius anteriors de-
mostren que aquests tres termes no son sindnims i que s’apliquen a diferents
realitats dins del camp de les patologies.

Probablement, els factors més importants que intervenen a I’hora de mesu-
rar el grau de gravetat d’'una malaltia son la simptomatologia i la importancia
comparativa del procés (tuberculosi de primer grau, cardiomegalia de tercer

¥ En mandinga, hi ha un altre terme simple que també pot expressar el fet de sentir-se malament,
fisicament o moral: dewur. Aquest terme, pero, és menys utilitzat que jankari i kuuray.

? Nooiioo és un altre terme complex, format per un procés de reduplicacio, que significa
“trobar-se malament”.

' Les abreviatures que farem servir en aquest treball son les segiients: SUF. = sufix; NEG. =
negacio; RED. = reduplicacid; POST. = pos + posicio.
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grau (DEM: s.v. grau)). Segons la majoria de parlants mandingues entrevis-
tats, una malaltia és considerada greu si pot suposar la mort de I’individu. En
canvi, una malaltia es veu com a lleu si permet al malalt de fer vida normal, és
a dir, si no el fa estar al lit.

Sovint hem observat que una mateixa malaltia es pot designar a partir de
saasaa, kuuray o jankari en funcié de la gravetat que presenta o que €s perce-
buda per Iinterlocutor, o en funcié de la zona geografica.'' Durant les entre-
vistes, els parlants mandingues han utilitzat, en el mateix context, diferents
termes paral-lels per designar la diabetis, el principal signe de la qual és la
hiperglucémia (7), i la tripanosomosi (malaltia que es transmet a través de la
picada de la mosca tse-tse) o la narcolépsia (malaltia que es caracteritza per
un accés de son de caracter patologic, provocat per la sindrome d’apnea, etc.),
dues malalties que en catala col-loquial poden rebre, també, la denominacio de
“malaltia de la son” (8):

(7) sukurutsaasaa sucretmalaltia poc greu
sukurutkuuran sucretmalaltia greu

(8) siinootkuurany son+malaltia greu
siinoo+jankari son+malaltia molt greu

A partir del que hem pogut observar fins ara, els doblets lexics que hem
testimoniat (per a diabetis, per exemple) son sindnims i no designen dues
malalties diferents. El que observem a partir d’aquests doblets léxics és que
una mateixa malaltia es pot expressar de dues o més maneres diferents. Se-
gons alguns dels parlants que hem entrevistat, la diferéncia entre 1’as de ter-
mes compostos amb saasaa, kuuray o jankari, pot ser, efectivament, o bé una
diferéncia dialectal o bé una diferéncia motivada per la gravetat amb que es
manifesta la malaltia en el malalt. Es veritat que les malalties solen provocar
els mateixos signes i simptomes a totes les persones: una grip, per exemple,
provoca febre, cruiximents, mal de cap i altres afeccions de les vies respirato-
ries. També és veritat, perd, que cada malaltia actua de manera diferent en
funcié de I’estat de salut o de les condicions del malalt, i que els signes i
simptomes poden ser més o menys forts. Una grip, per exemple, no afectara
de la mateixa manera a una persona que pateix d’asma que a una altra que no
pateix aquesta malaltia. Pel que hem pogut copsar a través de les entrevistes a
parlants nadius, doncs, una mateixa malaltia es pot designar a partir dels ter-
mes saasaa o kuuray en funcid de la gravetat que presenta i de la situacié del

""" Alguns parlants han remarcat que hi pot haver diferéncies dialectals i que, segons la
zona i I’0s, alguns termes per a malalties s’han lexicalitzat d’una manera o d’una altra,
amb saasaa, kuuray o jankari.
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malalt. Aquest pot ser el motiu pel qual hem documentat termes paral-lels per
designar una mateixa malaltia, com nuntosaasaa o nuntokuurap per a “refre-
dat”.

Aquesta propietat del mandinga de categoritzar la malaltia a partir de la
gravetat es pot contrastar amb el que passa en altres llengiies. En catala també
hi ha diferents termes per designar la malaltia, com patologia, afeccio, malal-
tia o mal. Tots quatre, pero, son totalment o parcialment sinonims i les di-
feréncies d’us depenen del context (patologia 1 afeccio sén termes de registre
especialitzat) i no del grau de gravetat.'

A partir d’aquestes constatacions podem observar que cada llengua té una
manera diferent de categoritzar els estats de salut, i, per tant, que cada llengua
dona importancia a diferents aspectes dels estats patologics a I’hora d’identificar-
los i denominar-los. En mandinga, sembla que el grau de gravetat és un dels
aspectes que es tenen en compte a 1’hora de categoritzar els estats patologics.
Més endavant, a les conclusions, reprendrem aquest tema i ’ampliarem.

3. El termes per designar les malalties i la semiologia

Tot 1 I’existencia de termes simples per designar malalties, signes i simp-
tomes, la majoria de TeMS del mandinga s6n termes complexos formats o bé
per derivacid (yele-ntay-yaa, sang-SUF.NEG.-SUF. “anémia”), o bé, sobretot,
per composicid (bala+fula, cos+dos “lepra2), o per reduplicacié (too+too,
RED.-tos “tos”). Com apunta Creissels (c.p.), la derivacio i la composicio son
dos dels processos més utilitzats pels parlants mandingues per crear neolo-
gismes de manera espontania. No és estrany, doncs, que la majoria de termes
de I’ambit sanitari siguin, en mandinga, termes derivats o compostos. Comen-
¢arem 1’exposicié presentant els termes simples i després ens centrarem en els
complexos, especialment en els compostos.

"2 En anglés, en canvi, hi ha almenys tres termes diferents per designar la malaltia: sick-
ness, illness 1 disease. Les malalties es poden categoritzar en funcid del punt de vista des
del qual es designa: objectiu, subjectiu o social. La malaltia com a disfuncié o desequilibri
anatomic o fisiologic que es pot mesurar, diagnosticar a través de proves, etc. s’anomena
disease; la malaltia com a percepcid o experimentacié «subjectiva» dels signes i simpto-
mes, illness; i la malaltia com a desordre vist des d’un punt de vista social (la representa-
ci6 social d’una malaltia), sickness. Segons aquesta distincio, una persona pot tenir una
disease, com la hipertensio o el colesterol, i no sentir-se ill o sick. En canvi, es pot sentir
ill o sick sense tenir cap disease (pot tenir un malestar general que no estigui provocat per
cap malaltia). En algunes cultures, ’homosexualitat és una sickness (una malaltia des del
punt de vista social) (Panu-Mbendele, 2005:110).
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3.1. Els termes simples

Entre els termes autoctons morfologicament simples, a més dels que fan
referéncia a la malaltia i que ja hem assenyalat a 1’apartat anterior (saasaa,
kuuray 1 jankari), n’hi ha que tenen un significat forca general, com els de
(9a), i d’altres que designen malalties i signes o simptomes més especifics,
com els de (9b):"

(9a) alibalaa “epidémia”

sawur) “contagi; transmetre”

lanjuuru “deformacid, defecte; patir una minusvalidesa”
(9b) barama “ferida; ferir”

bataa “cansament; estar cansat”

cafari “bogeria; ser boig”

dayini “afecci6 de la cama que comporta que la cuixa i el genoll

s’inflin, artritis”

dimi(p) “dolor, llaga; fer mal”

futu “varicel-la”

jaburu, jafuru “bogeria causada per una culpa; ser boig a causa d’una culpa”

jambala, jambali “verola”

kajee “malaria; tenir una crisi de malaria”, “febre”

kaliyaa “cucs intestinals; patir de cucs intestinals”

kati “sarna”

konko “gana; tenir gana”

nene “fred; tenir fred”

sayinaabu, seenaabu “febre groga”

serern “varicel-la”"*

siinoo “son; dormir”

sumaa “fred; ser fred”

wayuu “epilepsia”

3 Com es pot observar per les traduccions, molts d’aquests termes corresponen a noms i a
verbs del catald; son el que abans hem anomenat elements verbo-nominals. A I’hora de glossar
aquests termes, només presentem el significat que correspon a cada 1s: la glossa d’un mot
compost com sukuru+kuuray, per exemple, és sucretmalaltia greu, d’acord amb el signi-
ficat del mot compost “diabetis, malaltia del sucre” (tot i que kuuray pot significar tant
“malaltia greu” com “estar molt malalt”).

" Els mots fiitu i serey designen originariament un aliment: el primer, el cuscis i el segon,
un plat sense salsa preparat a base de cuscus. A part d’aquesta accepcid, també poden
significar “varicel-la”. Aquesta relacio pot estar basada en una comparacio: la varicel-la és
una malaltia que es caracteritza per una erupcio, per papules comparables, per la forma, als
grans de cuscus que componen els dos plats designats com a fiitu i serey. En aquest cas,
doncs, sembla que dos termes del léxic culinari s’han adaptat per designar una malaltia, la
varicel-la. El mot gra (‘tumoraci6 vesicular o papulosa de la pell’ GDLC) del catala, de
fet, també prové, per analogia, del terme per a les llavors dels cereals.
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Ens podriem preguntar per quin motiu els conceptes recollits a (9) son termes
morfologicament simples. Sembla raonable pensar que la majoria sén termes que
designen conceptes molt generals com la malaltia o el dolor (que apareixeran
sovint dintre de termes compostos) o bé malalties, signes o simptomes freqiients
1 ben coneguts per la comunitat mandinga (malaria, lepra, verola, sarna, etc.).
Draltres, com ja hem vist, son mots simples d’altres ambits que estenen el seu
significat a I’ambit médic: fiitu i seren “cusciis” per a la varicel'la.” Ens cal-
dria, perd, molta més informacio6 per poder proposar una resposta més acurada
i fonamentada a aquesta pregunta.

3.2. Els termes complexos

Com ja hem dit anteriorment, la majoria dels TeMS morfologicament
complexos que estem estudiant son compostos. Abans d’analitzar detallada-
ment els termes compostos, pero, assenyalarem algunes de les propietats dels
que s’han format per un procés de derivacio o de reduplicacio.

3.2.1. El termes derivats

El procés de derivacié dona, sobretot, substantius que designen la persona
que pateix una afeccid, defecte o discapacitat fisica, com els de (10a), perod
son menys freqlients els casos en que el derivat fa referéncia a la patologia,
com els de (10b):

(10a) wayuu-too epilépsia-SUF. “epiléptic”
bibi-laa quequejar-SUF. “quec”
jiidi-bali parir-SUF.NEG. “persona esteril”
(10b) jiidibali-yaa persona estéril-SUF.  “esterilitat”
yele-ntan-yaa sang-SUF.NEG.-SUF. “anémia”

3.2.2. El termes formats per reduplicacio

La reduplicaci6 és un mecanisme forga productiu en mandinga per formar
TeMS, la majoria dels quals estan formats per segments que tenen ’aparenca
d’un mot ben format del mandinga, perd no tenen una existéncia autbnoma en
I’estat actual de la llengua. A (11) en donem alguns exemples:

"> Vg. Crous (2009) per a una explicacio dels motius que fan que certes parts del cos tin-
guin noms simples, i d’altres, compostos.
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(11) saasaa “estar malalt; malaltia poc greu”
floofioo “trobar-se malament”
kerenkeren “inflamacio de les glandules de la pelvis”

La majoria de TeMS formats a partir d’un procés de reduplicacio, tant els
substantius de que hem parlat com els que es comporten o es poden comportar
com a verbs, solen designar 1’accio de tremolar o una de les causes del tremo-
lor, com a (12a), la tos o una malaltia el principal signe de la qual és la tos,
com a (12b), una malaltia, afeccié o anomalia de la pell, com a (12c¢); a (12d)
presentem altres TeMS amb significats diversos:

(12a) jarajara, jarijari “tremolar”

kirikiri “tremolar; febre, malaria”
(12b) tootoo “tossir; tos”

kedikedi “tenir la tos ferina; tos ferina”
(12¢) kutunkutun “cobrir-se de grans”

palipali “tenir butllofes”

lefulefu, lofulofu “tenir butllofes”

tenentener) “malaltia de la pell”
(12d) baabaa “tenir rampa”

bibi, kiki “quequejar”

fiookufiooku, floofioo “trobar-se malament; malestar”

saasaa “estar malalt; malaltia poc greu”

En alguns casos, sembla que la reduplicaci6 tingui una base onomatopeica.
El terme footoo segurament és una imitacio del so que emet una persona quan tus,
igual que kedikedi, el terme per a “tos ferina”; el terme per a “tremolar”, “fe-
bre”, “malaria”, kirikiri sembla una reproduccié dels moviments ritmics que
es poden produir quan es tremola.

En el cas de kutunkutuy, “cobrir-se de grans”, la base que es reduplica, ku-
tu(y) “formar una bola, un gep, un nus”, si que té existéncia autonoma en
I’estat actual de la llengua. La relacid que s’estableix entre aquesta base i el
mot reduplicat sembla ser una relacid quantitativa o d’iteracid, la mateixa
relacid que per a termes com fara “esquingar, dividir, destrossar” vs. fa-
ran-+tfaray “engrunar, esmicolar”’. A kutunkutan, la reduplicacié indicaria la
multiplicitat d’objectes, en aquest cas, de grans, que presenta la persona. Po-
driem aventurar la mateixa explicaci6é per a mots com lefulefu (o lofulofu) o
palipali “tenir butllofes”, la base dels quals no té independencia morfologica
en I’estat actual de la llengua: la reduplicacio també podria indicar la quantitat
o intensitat (elevada) de les imperfeccions de la pell.
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3.2.3. El termes compostos

Els TeMS compostos normalment es basen en la descripcié com a principal
mecanisme per identificar una malaltia, una lesio, una anomalia, etc. Sovint
aquesta descripcio té un sentit figuratiu. A (13a), per exemple, la sensacio que
provoca el restrenyiment a la panxa es compara amb una sensacio de seque-
dat, de la mateixa manera que la sensaci6 que causa qualsevol de les afeccions
de la vista que impliquen una pérdua de la visi6 (hipermetropia, miopia, etc.),
es pot comparar amb la sensaci6é que produiria tenir pols als ulls, com a (13b),
o no veure-hi clar o estar fosc, a (13c):

(13a) kono+tjaa panxa+tassecar-se “restrenyiment”
(13b) faat+funkula ull+estar cobert de pols “hipermetropia”
(13c) fiaa+dibi ull+estar fosc “miopia”

En catala, moltes vegades també es recorre al sentit figurat per descriure
la sensacid que provoca un estat: el terme formigueig, per exemple, designa la
sensaciod que pot experimentar una persona en una part del cos analoga a la sen-
sacié que produiria el desplagament de formigues per aquesta part del cos.

La descripcid de la malaltia, el signe o el simptoma que expressa el terme
compost pot estar basada en diferents aspectes, els principals dels quals son la
part del cos afectada, el principal signe o simptoma que presenta, i la causa o
I’agent originador. Sovint, un mateix terme compost, com kan+konoto+dimiy,
coll+interior+dolor, llaga “mal de coll”, “angines”, pot fer referéncia a la part
del cos afectada pel dolor 1, alhora, el principal signe o simptoma de 1’afecci6
(les angines se solen caracteritzar pel mal de coll). La classificacié que pre-
sentem a continuacio no és, per tant, excloent.'

Tot seguit analitzarem els TeMS compostos del mandinga organitzats
segons ’aspecte en queé es basa la descripcio: la part del cos afectada (A), el prin-
cipal signe o simptoma (B) i la causa o ’agent originador de la patologia (C).

(A) DESIGNACIO DELS TEMS A PARTIR D’UN TERME
QUE EXPRESSA UNA PART DEL COS

La majoria de mots compostos que inclouen un substantiu referit a una part
del cos solen ser la descripci6 d’un procés, com a (14a), o d’una qualitat del cos
o d’una de les seves parts que és conseqiiencia de la patologia, com a (14b):

'® En aquest sentit, el mandinga s’alinea amb d’altres llengiies que també recorren a a-
quests models per donar nom a una patologia (vg. Mallart, 1992: 145-146).
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(14a) yeletbo sang+sortida “hemorragia”

kono+bayi panxatpersecucio  “diarrea”
(14b) balatjawu cos+dolent “lepra”
bala+kandi costcalent “febre”

Un dels TeMS format a partir d’un substantiu referit a una part del cos
que ens sembla interessant de destacar, perqué posa de manifest les diferents
funcions que es poden assignar als organs o parts del cos en mandinga, és
Jusutmaa, fetgetremoguda “nausea”. En catala, normalment s’associa la
sensacid que provoquen les basques a I’estdmac, un dels organs de I’aparell
digestiu. Per definir “nausea”, doncs, segurament s’utilitzarien férmules com
tenir ganes de vomitar o tenir ['estomac remogut. En mandinga, en canvi,
aquesta sensacio s’associa al jusu (terme que pot significar “fetge”). De fet, en
catala no sempre s’associen les sensacions relacionades amb ’aparell digestiu a
I’estomac o a la panxa. En el substantiu coragre (“pirosi”), la sensacié de cre-
mor no s’associa a I’estobmac sin6 al cor. Aquest substantiu que, de fet, també
parteix d’una descripcid, mostra clarament que sovint les sensacions que se
senten a la part del pit es poden relacionar no només amb 1’estomac sind
també amb un organ com el cor. Un altre sintagma del catala, mal de cor
(“defalliment, sensacié de buidor a 1’estomac, produits per la gana”) avala
aquesta afirmacio.

A continuacid, classifiquem els TeMS compostos que s’han format a partir
d’un terme que designa una part del cos en dos grups: els que, com a (15a), ex-
pressen la localitzacio del dolor, de la lesio, etc. en una part del cos, i els que
designen una malaltia, una anomalia, etc. a partir de la qualificacié d’una part
del cos, com a (15b):

EEINT3

(15a) tulut+dimi orellatdolor, llaga  “mal d’orella”, “otitis”

(15b) balatjawu cos+dolent “lepra”

En mandinga es pot anomenar una malaltia, signe o simptoma a partir de
la part del cos afectada. En aquest cas, la paraula composta normalment té dos
formants: el primer sol ser un substantiu que designa una part del cos i el se-
gon, el substantiu dimi(y) “dolor, llaga™:

(16) burudee+dimi anus+dolor, llaga “hemorroide”
[kan+konoto]+dimir coll+interior+dolor, llaga “mal de coll, angines”
kono+dimi panxa-+dolor, llaga “mal de panxa, colic”
kun+dimi cap+dolor, llaga “mal de cap, cefalalgia”
[kuntkara]+dimir cap+costat+dolor, llaga “migranya”
flaa+dimin ull+dolor, llaga “conjuntivitis”
fin+dimi queixal+dolor, llaga “mal de queixal”
tulu+dimi orella+dolor, llaga “mal d’orella, otitis”
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En catala, la designaci6 d’una patologia sovint també es basa en 1’expressio
de la part del cos afectada: termes com bronquitis, meningitis, faringitis o
cefalalgia, neuralgia, artralgia son termes derivats a partir d’un lexema que
designa una part del cos (bronquis, meninge, faringe, cefal-, neur-, artr-, etc.) i
d’un sufix com -itis, que significa “inflamaci6”, o -algia, “dolor”. Val a dir,
pero, que aquests termes son propis del llenguatge especialitzat i s’han format
a partir d’arrels gregues (com dlgos “dolor” o itis “inflamacio2). Altres exem-
ples catalans propis del llenguatge col-loquial sén mal de panxa o mal de cap
(vg. Crous, 2005).

En d’altres casos, el segon element del compost correspon a un dels termes
per a malaltia i el primer especifica la malaltia situant-la en una part del cos a
través d’un sintagma postposicional, com en els exemples de (17):

(17) nunt+to+saasaa nastatmalaltia poc greu  “refredat”
nun-+to+kuurar nas+tatmalaltia greu “sinusitis, refredat”

També es podrien incloure en aquest grup termes com els de (18), formats
per un primer element nominal que designa una part del cos i un segon element
verbo-nominal que aqui funcionaria com a nom i seria el nucli del compost:'’

(18) cokki+bo articulacio+sortida “luxacio”
cokkit+jantjap articulacio+RED.-dispersio “dislocacio”
kono-+bayi panxa-+persecuciod “diarrea”
kono+bo embaras/panxa-+sortida “avortament”
kono-+ttifia embaras+espatllament “avortament™'®
flaa+minin ull+rodament “vertigen”
yele+bo sang-+sortida “hemorragia”
yele+dasa sang+manca “anémia”

"7 En aquests casos, el primer element actuaria com a complement del nucli i correspondria a
I’argument intern de la forma verbo-nominal, generalment inacusativa. Aixi, aquest primer
component faria referéncia a la part del cos afectada per I’accid o el procés que expressa el
segon element o, vist des d’una altra perspectiva, el lloc del cos on es produeix 1’acci6 o el
procés. En una analisi alternativa, es podria suposar que son compostos nominals exocén-
trics amb un segon component verbal, de manera similar a com alguns autors han analitzat
compostos catalans del tipus trencanous (vg. Mascaro, 1986), deixant de banda ara les
diferéncies semantiques. De moment, i a falta d’un estudi més aprofundit del sistema
general de composicid en mandinga, ens inclinem per la primera opcié que, d’altra banda,
es podria assimilar a I’analisi que Varela (1990) i Gracia (2002) proposen per als compos-
tos com cascanueces o trencanous i que suposa ’existéncia d’un morfema zero que nomi-
nalitza 1’arrel verbal i la converteix en el nucli del compost.

'8 Segons alguns dels parlants de mandinga entrevistats, la diferéncia entre konobo i kono-
tifia €s que mentre que el primer mot designa I’avortament espontani, el segon fa referén-
cia a I’avortament provocat.
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La descripcidé expressada pel terme compost també pot estar basada en la
qualificacié d’una part del cos. En aquest cas, el primer formant del terme
compost sol designar una part del cos, i el segon sol ser un element qualificatiu
que expressa un atribut, normalment sensitiu, del referent del primer formant.
Alguns exemples d’aquest tipus de termes compostos son els que recollim a (19):"

(19) balatjawu costdolent “lepra”
balatkandi cos+calent, ser calent “febre”
jaatatkende-yaa cos+bo-SUF. “estar bé de salut; bona salut™*
konobayitjawu diarrea+dolent “colera”
kono+jaa panxa-+assecar-se “restrenyiment”
fiaa+dibi ull+ser fosc “miopia”
fiaa+funkula ull+estar cobert de pols ~ “hipermetropia”
flaatjaa ull+assecar-se “insomni”
tontjaa nucatassecar-se “meningitis”

Dins d’aquest mateix apartat tamb¢é hem d’esmentar el cas de termes com
els de (20):

(20) naa+tkiliy ull+un “borni”
balat+fula cos+dos “lepra”

Tot i que 7fiaakilin fa referéncia a una persona que pateix una anomalia i
balafula, a una malaltia, tots dos tenen en comu que estan formats per un
substantiu que designa una part del cos (“ull” i “cos”) i per un numeral (“un” i
“dos”). La descripcio del primer terme es basa en una constatacio perceptible
visualment: una persona bornia és una persona que només té un ull. En canvi,
la descripcio del segon terme la podriem considerar figurativa: la lepra, una
malaltia que afecta els teixits superficials, la pell, es compara amb la sensacio
de tenir dos cossos. De fet, la lepra causa lesions granulomatoses a la pell
(tlceres cutanies que poden desenvolupar deformacions) i pot provocar una
disminucio6 de la sensibilitat al tacte o al dolor a les mans, bragos, peus o ca-

" Per a les traduccions dels segons elements dels compostos de (19), que poden corres-
pondre a formes adjectives o verbals catalanes, seguim les que dona Creissels (1982).

*%'Si observem els termes compostos formats a partir de bala o jaata (“cos”) que designen
I’estat de salut d’un individu, ens adonem que mentre que bala sol aparéixer en casos en
que s’expressa una alteracié morbosa del cos huma (com a bala+jawu o bala+fula “le-
pra”, o bala+kandi “febre”), jaata només apareix, almenys en la llista que hem recollit, en
termes que expressen ’estat de bona salut de I’individu (com a jaata+kende-yaa “estar bé
de salut; bona salut”). En aquests moments no podem explicar per qué és el terme jaata el
que normalment apareix en els termes que expressen la bona salut de I’individu; només
podem esmentar la diferéncia de matis que hi ha entre els termes bala i jaata, en el sentit
que jaata designa el fisic, ’aparenca de la persona i bala, el cos fisic.
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mes. Aquesta pot ser la rad per la qual en mandinga la sensacié que provoca
aquesta semiologia es compari amb la sensaci6 de tenir dos cossos.

(B) DESIGNACIO DE LA MALALTIA A PARTIR D’UN TERME
QUE EXPRESSA UN SIGNE O UN SIMPTOMA

El terme compost tamb¢ pot incorporar un lexema que designa una patologia,
una afeccio, una anomalia, un signe o simptoma, etc., i, en aquest cas, la descrip-
ci6 de la malaltia destaca el principal signe o simptoma que la caracteritza. En
les llengiies europees també trobem exemples d’aquests mecanismes de des-
cripcio: en frances, per exemple, chaude-pisse “pipi-calent” és una de les
expressions que designa la blennorragia cronica (que pot provocar una micciod
dolorosa i la sensaci6 que 1’orina és calenta); en catala, expressions com mal
d’orella o mal de panxa sovint poden designar afeccions com [’otitis o la gas-
troenteritis, respectivament. Els TeMS que descriuen el principal signe o
simptoma de la malaltia poden presentar, en mandinga, o bé una estructura de
nucli a la dreta, o bé una estructura de nucli a I’esquerra (de qualificacio).

Per una banda, hi ha termes compostos que presenten 1’estructura
[V/N+N]n amb nucli a la dreta. El segon formant d’aquests compostos sol
designar el principal signe o simptoma que caracteritza la patologia que des-
criu el terme compost, com a (21):

21) fula+kajee fula+febre “malaria”

El nucli d’aquest compost €s kajee, el substantiu que designa un signe de
la malaltia (la febre); fula és un substantiu que actua, en aquest cas, de com-
plement. La malaria es defineix, en mandinga, com la febre del fula. Els parlants
nadius de mandinga que hem entrevistat no han sabut identificar quina €s la ra6
que va motivar 1’associaci6 de la malaria amb la comunitat fula. En catala tam-
bé hi ha expressions com el mal francés per designar col-loquialment la “sifi-
lis”, el mal angles per al “raquitisme”, etc. que també s’han format a partir de
I’assignacié d’una malaltia a un poble. La sifilis s’anomena col-loquialment
“mal francés” perque es pensa que els francesos van ser els que van contagiar
la malaltia per tot Europa. El fet, doncs, que el terme que designa una malaltia
inclogui un gentilici generalment és una mostra de 1’origen que se li atribueix.

El model més clar de termes compostos que descriuen el principal signe o
simptoma (o la principal conseqiiéncia) que caracteritza la patologia, pero, és
I’estructura [V/N+saasaa, kuuray o jankari]y, formada a partir d’un dels ter-
mes que designa la “malaltia” en mandinga:
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(22) lanjuurutkuurar deformacié+malaltia greu “poliomielitis”
loo-too+saasaa estar(-se) dret-SUF.+malaltia poc greu “refredat’™'

L’altra estructura que poden presentar els termes compostos que descriuen
un signe o simptoma de la malaltia, a part de I’estructura de nucli a la dreta, és
I’estructura qualificativa, com els de (23):

(23) ketutkolen desmai+greu “estat de coma”
too+too+jawu RED.-tos+dolent “tuberculosi”
fuusi/fuusutbaa erupci6 de granets+gran “xarampio”

Els termes de (23) s6n compostos els formants dels quals mantenen una
relacié qualificativa: el primer dels formants és el nucli del compost i designa un
signe o simptoma; el segon, és un element modificador que indica una qualitat o
atribut del referent del primer formant. A ketukoley “estat de coma”, per exem-
ple, el primer formant del compost és un element verbo-nominal que designa un
signe o simptoma (“desmai”); el segon formant és un element qualificador que
n’indica una propietat: koley “greu” expressa la qualitat o la intensitat del des-
mai. Desmai+greu, doncs, €s un terme compost que descriu ’estat de coma:
tant en el desmai com en ’estat de coma, I’individu perd els sentits, la conscién-
cia. En el desmai, pero, aquest estat sol ser molt breu; en el coma, en canvi, el
quadre clinic és molt més greu i normalment té una durada més llarga.

El terme fuusi/fuusu+baa “xarampid” també és un terme compost a partir
d’un lexema que expressa un signe, fuusi/fuusu “erupcié de granets”, i d’un
element qualificatiu que n’expressa un atribut, -baa “gran” que, en aquest cas,
n’especifica I’extensio.

(C) DESIGNACIO DE LA MALALTIA A PARTIR DE L’EXPRESSIO
DE LA CAUSA O L’ORIGEN DE L’ESTAT PATOLOGIC

Hem documentat diversos termes mandingues que descriuen un estat
patologic a partir de la causa o de 1’agent originador que el provoca:

*! El refredat és una afeccié menor que pot provocar que la persona se senti millor dempeus.
Segons Creissels (c.p.), per a alguns parlants de mandinga el refredat és una afeccié que pot
fer estar dret perque provoca dificultats respiratories que, quan la persona esta en posicio
horitzontal, empitjoren. Per aixo el terme mandinga per a “refredat” posa de manifest que
una de les conseqiiéncies de 1’afeccio és que deixa dempeus. Segons la majoria de parlants
nadius de mandinga entrevistats, a més, el refredat és una afeccié menor que no priva de
fer res, és a dir, que permet que el malalt continui fent vida normal. Aquest tret de la ma-
laltia també podria explicar la designacid, en mandinga, del refredat com a malaltia que
deixa dempeus: €s una afeccid que, en general, no obliga el malalt a estar-se al llit, ajagut.
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(24a) baatkonotsaasaa mar+POST.+malaltia poc greu  “malaltia del mar, mareig”

(24b) wulu+iiaamaa gos+bogeria “rabia”

En catala també hi ha sintagmes, com malaltia de la mossegada de rata,
mal d’altura o malaltia de la brea,” que donen nom a una malaltia a partir de
la descripcid de la causa o del factor que la provoca.

El complement que acompanya el substantiu saasaa “malaltia poc greu” a
baakonosaasaa “malaltia del mar, mareig” especifica la causa de 1’estat mor-
boés: la malaltia del mar (en catala mal de mar) és un malestar general causat
pel moviment que fa una barca amb el vaivé de les onades del mar (mareig).
Evidentment, el mar no és I’inica causa que pot provocar el mareig; pero, tant
en catala com en mandinga (i en d’altres llengiies, com l’italia mal di mare),
és I’element que s’ha agafat com a causa representativa d’aquest simptoma.

El segon terme, wuluiaamaa, és un substantiu format per dos elements
nominals, “gos” 1 “bogeria”, que vol dir “rabia”. El nucli del compost ¢és 7iaa-
maa™ “bogeria”, i wulu “gos” n’és el complement. Semanticament, aquest
terme ¢€s la descripcid de la causa o del factor que és ’origen de la patologia:
la rabia és una malaltia infecciosa que 1’home normalment contreu per la
mossegada d’un animal rabios (el gos, per exemple).

4. Conclusions

La majoria de lingiiistes i antropolegs estan d’acord a afirmar que les llengiies
evidencien maneres diferents d’interpretar i de conceptualitzar el mon.** Les
llengiies son reflexos de les cultures que ens poden ajudar a entendre maneres
diferents d’aproximar-se al mon: a través del léxic de les llengiies es poden

*? Malaltia deguda a la manipulacié dels residus solids de la destil-lacié del quitra (GDLC).
> Aparentment, el mot fiaamaa “bogeria” sembla un mot compost o derivat a partir del
terme per a “ull” (fiaa). Es podria tractar d’un terme derivat amb el sufix -maa. També
podria ser un terme compost format per 7iaa i pel verb maa “remoure, moure”. En aquest
cas, les persones boges s’identificarien com a persones que mouen els ulls (compulsiva-
ment). Per ara, no tenim indicis que apuntin cap a una opci6 o cap a I’altra i, per tant,
presentem el terme fiaamaa com si fos un terme simple.

** Un aspecte molt discutit, i en el qual no entrem en aquest article, és la influéncia que té
la llengua en la manera com els seus parlants conceptualitzen i es representen el mon.
Segons Whorf, la connexié entre llengua i cultura té dos sentits: una llengua és una manera
de vehicular la visi6 del mon d’un poble (cultura — llengua), i és, també, una manera d’explicar
el mon als seus parlants, de guiar la interpretacio que n’han de fer (llengua — cultura).
Aquesta tltima connexi6 entre la llengua i la cultura implicaria que la llengua influeix, amb
major 0 menor mesura, la manera que tenen els seus parlants de formar-se el moén, d’interpre-
tar-lo i interactuar-hi (I’anomenat principi de relativitat lingiiistica o hipotesi Sapir-Whorf).
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copsar matisos i configuracions culturals i socials que identifiquen els pobles
(Wierzbicka, 1992, p.22). Es poden esmentar molts exemples que posen de
manifest que cada llengua entén i segmenta el mon de maneres diferents, que
déna valor a un aspecte o un altre de les entitats, els esdeveniments, etc. que
formen part del mon «real». Només ens hem de fixar en algunes de les di-
feréncies de designacid que hi ha entre llengiies per adonar-nos que la mateixa
realitat es pot observar i conceptualitzar des de punts de vista diferents. El cap
d’any o el cap de setmana del catala, per exemple, corresponen al fin de aiio o
al fin de semana del castellad. Mentre que en castella es diu de pies a cabeza o
no tiene pies ni cabeza, en catala es diu de cap a peus o no té cap ni peus.

La importancia o el grau de «prominéncia» que s’assigna a algunes entitats
o nocions, doncs, influeix en la categoritzacid semantica.”® En aquest sentit,
trobariem molts exemples de mots mandingues que donen a entendre una
manera determinada de conceptualitzar el mén, d’assignar importancia a al-
gunes activitats o algunes entitats per sobre d’altres. A (25) en presentem
alguns exemples:

(25) alamanii “donar en matrimoni sense demanar cap dot a canvi”
cappi “transportar sobre la ma oberta (amb el palmell mirant amunt)”
baayoo “infant la mare del qual s’ha mort poc després de parir”

El fet que en mandinga hi hagi mots per designar aquestes nocions posa de
manifest que son accions o entitats rellevants en el si de la societat mandinga.
En canvi, el fet que en catala s’hagin d’expressar amb una parafrasi, mostra
que tot i que se’n pot transferir el significat, sobn nocions que no s’han inter-
pretat com a rellevants (i que, per tant, no s’han categoritzat). Com assenyala
Wierzbicka (1992, p. 21), the presence of a word proves the presence of the
concept, and, moreover, its salience in a given culture.

» En P’intent de trobar categories semantiques universals comunes a totes les llengiies,
alguns autors han proposat que astres com el sol o la lluna, fenomens meteorologics com
la pluja o el vent, o parts del cos com les orelles, els ulls, les mans o els peus, poden ser
conceptes equivalents en totes les llengiies. Perod encara que tots els éssers humans co-
neixem aquestes realitats naturals, és veritat que no tots hi pensem de la mateixa manera.
Només per posar un exemple citat per Wierzbicka (1992, p. 7-8), en algunes llengiies no hi
ha una paraula per a “nuvol” sin6 paraules diferents segons el tipus de nuvol que sigui. En
polonés, per exemple, la paraula chmura designa els navols grisos que indiquen que
ploura, i oblok, els nuvols blancs que no porten pluja; perd no hi ha cap paraula que inclo-
gui els dos tipus de navols. Pel que fa a les parts del cos, en mandinga hi ha mots que
designen alguns dits de la ma o del peu, com bulukonondinseede “dit index de la ma” o
sinkumbaa “dit gros del peu”, o, fins i tot, mots que designen els dits de la ma, bulukonon-
diy, o els del peu, sinkonondiy; pero, en canvi, no hi ha cap mot que englobi la designacio
de tots els dits, tant els de la ma com els del peu (equivalent a dif del catala).
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Cada llengua mostra una manera de conceptualitzar el mon i, per tant,
algunes categories semantiques no sén comunes a totes les llengiies: sovint
pot ser dificil intentar trobar mots equivalents o proposar traduccions fidels a
algunes categories semantiques (deixant de banda la discussié sobre si els
significats es poden o no transferir d’'una llengua a una altra). Aquesta dificul-
tat es fa evident en la traduccié o explicacié d’alguns mots mandingues que
designen estats patologics 1 que no tenen un mot equivalent en catala. De totes
maneres, hem de tenir en compte que qualsevol concepte es pot expressar en
qualsevol llengua i que, per tant, tal com afirma Wierzbicka (1992, p. 21), no
es pot sostenir que the absence of a word from a language proves the absence
of the corresponding concept, or the inability to form this concept.

En I’ambit dels termes médics, diversos autors també han destacat les
diferéncies de categoritzacid que hi pot haver entre llengiies. Good (1994, p.
91), aporta exemples forca clars d’aquestes diferéncies: la traduccio a Etiopia
d’una oraci6 de 1’anglés com «Do you sleep badly?», per exemple, que for-
mava part d’una llista de preguntes per diagnosticar una depressio, es relacio-
nava només amb estats de somnambulisme o de malson, perdo no amb el fet
que una persona tingués dificultats per dormir o es despertés a la nit i no po-
gués tornar a dormir (signes d’una depressio).

En funcio de la cultura, de les creences i de la interpretacié que es doni a
alguns fendomens, doncs, un determinat procés €s considerat o no patologic.
Com destaca Arrizabalaga (2000, pp. 77-78):

[t]anto si surge ex novo («enfermedad emergente»), como si resulta de la reconcep-
tualizacion de otra entidad previa, una enfermedad se construye socialmente a partir
de las variadas percepciones y reacciones que un fenomeno o conjunto de fenomenos
Juzgados anomalos desde una determinada idea de salud, suscitan en uno o mds
grupos sociales en el marco de un contexto sociocultural especifico.

Hem de tenir en compte, pero, que les diferéncies de categoritzacidé no soén
visibles només en un pla sincronic (és a dir, entre llengiies diferents i en un
mateix moment), sind també en un pla diacronic (en una mateixa llengua, pero
en moments diferents de la historia). Només hem de donar un cop d’ull rapid
a la historia de la medicina biomédica per adonar-nos que la manera de cate-
goritzar la malaltia de la medicina occidental imperant en aquest moment és
diferent de la que posava de manifest el sistema meédic d’Hipocrates i Galg,
imperant durant ’edat mitjana, basat en la teoria dels quatre humors i en les
oposicions fred/calid, sec/humit.’® Per evitar de caure en 1’etnocentrisme,

%% El sistema médic imperant durant I’edat mitjana identificava quatre tipus d’humors diferents:
la sang o humor vermell, la flegma o humor blanc, la bilis 0 humor groc i la bilis negra o
humor negre. Dins d’aquesta concepcié medieval, la malaltia i el dolor eren una conse-
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doncs, hem de ser conscients que la categoritzacid dels estats de salut de la
medicina occidental és una més de les conceptualitzacions possibles, una ca-
tegoritzaci6 influida, també, per una cultura i una manera d’interpretar el mon.
Hauriem de deixar de creure que la medicina biomeédica és la vertadera, la
genuina, 1’inica representacid possible dels fenomens naturals relacionats
amb la salut i que totes les altres maneres d’entendre la malaltia son exoti-
ques, primitives i supersticioses.

La comparaci6 dels TeMS del catala i del mandinga que hem recollit en
aquest article posa de manifest processos de denominacié del estats patologics
comuns entre el catala i el mandinga. La comparacié també posa de manifest
diferents maneres d’aproximar-se als processos de salut i, per tant, diferents
maneres d’entendre la nosologia (descripci6 i classificacié de les malalties), la
diagnosi (i semiologia), ’etiologia, etc. d’alguns processos morbosos.

Per una banda, a partir de la comparacio dels TeMS del catala amb els del
mandinga hem comprovat que el model de designacié de les malalties d’una i
altra llengua son semblants. Hi ha diferents models de terminologia que son
paral-lels en catala i en mandinga i, per tant, hi ha processos de categoritzacio
semblants: les patologies, afeccions, signes i simptomes, lesions, etc., es po-
den designar a partir de la part del cos afectada (26a), del principal signe o
simptoma (26b) o de la principal causa (26¢):

(26a) mandinga: kono+bayi panxa-+persecucio “diarrea”
faa+dimin ull+dolor, llaga “conjuntivitis”
catala: mal de panxa
atac de cor

meningitis; neuralgia

(26b) mandinga: too+too+jawu RED.-tos+dolent “tuberculosi”
catala: malaltia blava®’
(26¢) mandinga: wulut+fiaamaa gos+bogeria “rabia”
baat+kono+saasaa  mar+POST.+ “malaltia del mar,
malaltia poc greu mareig”
catala: malaltia de la brea

qiiencia del desequilibri entre aquests quatre humors (un dels quals augmentava excessi-
vament amb relacio als altres). Les alteracions en els humors també podien determinar la
constitucio, el temperament i el caracter de les persones: es deia, per exemple, que les
persones amb un caracter melancolic tenien un excés d’humor negre (o bilis negra) (Serra-
no Larrayoz, 2004, p. 128). Aquesta concepci6 influia en la diagnosi, I’etiologia i el trac-
tament de cada malaltia.

*” Nom amb el qual hom designa els estats morbosos caracteritzats per la coloracié blava
dels teguments i produits per una anomala comunicaci6 entre les cavitats cardiaques o els
grans vasos (DEM).
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A partir d’aquestes dades podem afirmar que hi ha processos de denominacio
i de categoritzacio de les malalties que son comuns al catala i al mandinga.”® Dit
d’una altra manera, tant en catala com en mandinga es poden destacar el ma-
teix tipus de propietats de les patologies: la part del cos afectada, el principal
signe o simptoma o la principal causa. En alguns casos, també s’observa que
aquestes dues llengilies comparteixen un mateix sistema conceptual en el qual
es basa la designacio: alguns TeMS del mandinga descriuen un estat morbos,
un signe o simptoma, etc. a partir de la mateixa experiéncia que 1’equivalent
TeMS del catala. Es el cas del terme mandinga /iaa+miniy ull+rodament “ver-
tigen” i de I’expressio del catala “rodar el cap”: en ambdos casos, la sensacid
que provoca el mareig o el vertigen es compara amb una sensacié de roda-
ment (dels ulls o del cap); o, també, del terme mandinga per a “nausea”, ju-
su+maa fetgetremoguda, que parteix de la mateixa base conceptual que
I’expressio “tenir I’estdbmac remogut” del catala (amb la diferéncia que en un
cas la sensacid es localitza al fetge i en altre, a I’estomac).

Per altra banda, una de les observacions que es fa evident a partir de la
comparacio dels TeMS del catala amb els del mandinga és que hi ha diferén-
cies a I’hora de donar importancia als processos morbosos. En aquest sentit, es
poden descriure dues relacions diferents entre els TeMS del catala i els del
mandinga. Hi ha exemples que mostren que alguns estats patologics que son
clarament distintius en catala (i que, per tant, reben noms diferents) es poden
incloure sota una mateixa etiqueta en mandinga. Van der Veen (2000) ha des-
crit el mateix fenomen per a algunes llengiies bantu.” L’autor aporta exem-
ples del fang, de ’eshira o del geviya (llengiies bantu de I’ Africa central) que
mostren aquest fenomen: un mateix mot del geviya, per exemple, pot signifi-
car tos, tos ferina, tos bronquitica o tuberculosi alhora. En mandinga, sembla
que també hi ha casos en qué¢ un mateix mot pot denominar estats patologics
que es perceben com a distints en catala: niifaa kuuray (respiracio+morir ma-
laltia greu) significa “asma” i “pleuresia”, dues malalties que es caracteritzen
per problemes en la respiraci6. Segons Van der Veen (2000), el fet que un
mateix mot remeti a estats patologics diferents es pot explicar perqué nor-
malment es designen simptomes (més que malalties precises) que poden ser
comuns a més d’una malaltia.

¥ Draltres treballs (Van der Veen, 2000 i Mallart, 1992, 2003) mostren que aquests proces-
sos de denominacié també son comuns a d’altres llengiies africanes (del grup bantu, sobretot).
¥ Van der Veen ha anomenat aquest fenomen sous-spécification (sotaespecificacio): «On
peut considérer qu’ils mettent en évidence des différences de perception: un trouble donné
peut ne pas étre pergu comme suffisamment distinct pour étre nommé comme un phé-
nomene isolé.» Aquesta nocio es contraposa a la de surdifférentiation (sobrediferenciacio)
que es dona en casos com els que comentem en el paragraf segiient.
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En mandinga, pero, el més freqiient és trobar el fenomen contrari, és a dir,
que un TeMS del catala correspongui a diferents TeMS del mandinga. Com ja
hem explicat, la diferéncia entre els termes pot estar motivada per la gravetat
de la malaltia: segons la majoria de parlants entrevistats, la diferéncia entre
siinookuuray 1 siinoojankari per a “malaltia de la son” és que el segon mot
designa una malaltia de la son més greu que el primer. Aquesta caracteristica
mostra una diferéncia de categoritzacié semantica entre el catala i el mandin-
ga: en mandinga, el grau de gravetat d’una malaltia és una de les propietats
que es tenen en compte a I’hora de categoritzar els estats morbosos. En catala,
a diferéncia del mandinga, no hi ha termes simples diferents per distingir les
malalties poc greus de les greus o molt greus. Com a maxim es pot especificar
el tipus de malaltia, afeccid, lesio, etc. que pateix una persona modificant els
substantius malaltia, afeccio, patologia, etc. amb un adjectiu que n’expressi
una qualitat: malaltia greu, malaltia lleu, malaltia cronica, malaltia aguda,
etc. En canvi, en mandinga hi ha tres termes diferents segons si la malaltia és
poc greu (saasaa), greu (kuuray) o molt greu (jankari).

La gravetat, per tant, pot ser una de les evidéncies per saber com s’ha
d’entendre 1 interpretar una malaltia. La diferéncia entre els mots balafula,
balajawu 1 baki per a “lepra” és que 1’ultim d’aquests termes designa una fase
molt més avangada de la lepra, la fase en la qual aquesta malaltia ja ha provo-
cat alguna deformacié al malalt. Aquest exemple ens fa pensar que un altre
dels principis de categoritzacid dels estats morbosos del mandinga, al costat
del grau de gravetat, pot ser 1’evolucié o «temporalitat» o, dit d’una altra ma-
nera, les diferents fases de 1’estat patologic. Segons alguns dels informats que
hem consultat, els mots maadimi(n) i tele per a “ferida” es diferencien perqué
mentre que el primer sol designar una ferida que ens hem fet fa poc, tele de-
signa una ferida que fa més temps que tenim i que sol ser més gran (abastar
més extensid). Aquest exemple donaria suport a la hipotesi que un estat mor-
bos (o una lesid) pot rebre diferents denominacions en funcio6 de la fase evolu-
tiva en la qual estigui (més o menys avancada, etc.).*

Finalment, hem constatat que alguns trets perceptibles de ’estat també
poden influir en la categoritzacid que se’n fa: I’extensié d’alguns estats que
provoquen erupcions o lesions a la pell pot justificar que es designin amb un
mot diferent: fuusi, per exemple, significa “tenir una erupcié de granets”;
Sfuusibaa, el mot per a “xarampid”, significa literalment “gran erupcié de gra-
nets”.

A partir de les dades que hem analitzat fins ara podem aventurar que la
gravetat d’una malaltia, la seva “temporalitat” (fases evolutives), I’aparenca

** Van der Veen (2000) proposa la mateixa hipotesi per a alguns mots del fang de Bitham
(diferents mots per a panadis o per a afeccions dentaries).
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fisica d’alguns estats, 1’etiologia, la principal part del cos afectada i els princi-
pals signes i simptomes sén aspectes que es tenen en compte en mandinga a
I’hora de categoritzar els estats patoldgics. En estudis posteriors haurem de
veure si hi ha altres aspectes que s’han de tenir en compte a I’hora d’explicar
la categoritzacio dels etats patologics en mandinga, quins altres factors poden
explicar la preséncia de diferents mots per denominar un estat patologic, quin
paper hi juguen els tabus, etc. També haurem d’estudiar quina relacié hi ha
entre tots els termes que hem recollit, és a dir, si es pot establir una jerarquia
en qué alguns d’aquests mots designin tipus de malalties (hiperonims) i
d’altres designin categories terminals (és a dir, estats patologics especifics,
hiponims). Fins ara sembla que tots els mots que hem recollit son categories
terminals, €s a dir, que no designen tipus de malalties sin6 malalties concretes.
Pero s’haura de comprovar si aquesta afirmacio és certa, i si en mandinga hi
ha mots paral-lels a cardiopatia, per exemple, del catala.
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Capitol 5.
D’alguns factors rellevants
en la definicio de llengua

Eva Monros Marin

Si bé és cert que en tots els racons del planeta les comunitats humanes
parlen i que ho fan totes sense excepcio, no ho és menys que la manera de
concebre que és una llengua varia molt d’un indret a un altre, d’una tradicio
cultural a una altra. Qualsevol definicid de llengua és un constructe cultural
condicionat per multiples factors.

En la tradici6 lingliistica europea impera I’afany de quantificar i delimitar
llengiies: quantes se’n parlen i en quin punt exacte dibuixem la frontera entre
una llengua i la llengua veina? Per no parlar de la necessitat imperiosa de
posar etiquetes, com si una llengua deixés de ser-ho per no tenir un nom fixat
i ben acceptat per tothom. Per aixo, els lingiiistes intenten establir criteris
pretesament objectius i1 incontestables, com ara la distancia estructural i la
intel-ligibilitat mutua. Dit breument, dues varietats lingiiistiques so6n la ma-
teixa llengua si els parlants s’entenen, si hi ha intercomprensio; no es té gaire
en compte, tanmateix, que un fet tan subjectiu com la voluntat és cabdal per
afavorir o bloquejar la comprensi6. D’altra banda, també son la mateixa llen-
gua dues varietats poc distants des del punt de vista gramatical, un altre feno-
men que exigeix quantificar i valorar semblances i diferéncies.

I no cal dir que aquests afanys s’han transmes als parlants, que en la nostra
societat sovint busquen la resposta cientifica a la pregunta de si tal i tal varietat
son o no la mateixa llengua. Ara bé, en la percepcioé dels parlants hi tenen un
paper crucial altres criteris. Una comunitat lingiiistica pot deixar completament
de banda la manca d’intel-ligibilitat i sentir-se unitaria perque té una tradicid
cultural que la cohesiona. O a la inversa, obviar I’homogeneitat lingiiistica per-
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que la historia ha dividit en subgrups el que en origen era una sola comunitat i
els ha conduit per camins diferents.

Aquests factors també intervenen en la definicio de la identitat étnica. De
fet, els sentiments identitaris, convergents o divergents, normalment es fan
extensius a la concepcid de la llengua propia, i poden conviure en un mateix
individu una identitat local al costat d’una identitat més amplia, que el vinculi
a un col-lectiu més gran. La llengua, pero, també es pot considerar com un
instrument al servei de la comunicacio, util i necessari en tant que garanteix
les relacions a I’interior del grup i adaptable per tal de fer possible la comunica-
ci6 amb altres comunitats.

En I’elaboracio6 del nostre inventari de llengiies de la immigracio, els mem-
bres del Grup d’Estudi de Llengiies Amenacades hem pogut constatar aquesta
diversitat de criteris i de definicions de les llengiies. Tot seguit presentem set
casos il-lustratius dels diversos factors que hi intervenen. Tots fan referéncia a
llengiies del nostre inventari, tot i que n’hauriem pogut triar moltes d’altres
igualment representatives.'

En primer lloc, presentarem dos casos en que se solen englobar sota una
mateixa etiqueta varietats lingiiistiques prou divergents, parlades en territoris
molt extensos. Es tracta del quitxua i I’amazic. Tot i que amb matisos propis,
en ambdoés casos ’etiqueta Unica i la percepcid dels parlants coincideixen
entre si i s’oposen als criteris de la intercomprensio i la distancia estructural.

El quitxua il-lustra com una heréncia lingiiistica prestigiosa és capag¢ de
mantenir cohesionada una comunitat nombrosa, geograficament extensa i for-
mada per varietats molt divergents. Durant els segles d’hegemonia dels inques,
el quitxua va ser emprat com a lingua franca pels diversos pobles que inte-
graven I’Imperi. Aquest fet va dotar la llengua d’una forta carrega simbolica
vigent encara avui, tal com demostra I’Academia Mayor de la Lengua Que-
chua en definir-la com a «herencia viva de nuestros ancestrosy.

El bressol del quitxua ha estat situat a la serralada andina de Pert. Des
d’aquesta regi6 originaria, al llarg dels segles es va escampar primer cap a la
costa del Pacific i després en les altres direccions, fins a abragar I’amplia regio
on es parlava a 1’arribada dels europeus: gairebé per tot el Pert i en zones de
Colombia, Equador, Bolivia, Argentina, Xile i Brasil. Actualment sobreviu en
tots aquests paisos, si bé amb una vitalitat forca debilitada.

En un domini tan extens hi ha molt espai per a la variacié. Entre els ame-
ricanistes, n’hi ha que consideren el quitxua una unica llengua que forma un
continuum dialectal, mentre que per a d’altres és una familia integrada per
diverses llengiies. El fet objectiu és que la distancia estructural entre dues
variants, una d’un extrem i I’altra de 1’altre del domini lingiiistic, pot arribar a

' Vegeu el volum Les llengiies a Catalunya. Quantes llengiies s hi parlen?.
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ser tan gran que impossibiliti la intercomprensio dels parlants. I ja hem dit que
en la nostra tradici6 lingiiistica, la manca d’intel-ligibilitat entre els parlants de
dues varietats lingliistiques pot ser rad suficient per tractar aquestes varietats
com a llengiies diferents.

Tanmateix, aquest fet pretesament objectiu queda relegat a un segon pla
davant la percepcio subjectiva dels parlants. En el cas que ens ocupa, els usua-
ris perceben llurs parlars com una mateixa llengua, anomenada quechua, qui-
chua o runa simi. Som, com déiem, davant d’un exemple de cohesié identita-
ria més enlla del contrast lingiiistic superficial.

L’amazic, llengua autoctona del nord d’Africa, és parlat actualment en un
territori molt ampli pero discontinu: Marroc, Algeria, Tunissia, Libia, oest
d’Egipte, sud de Mauritania, i nord de Mali, Niger, Burkina Fasso i Nigeria, a
més de les ciutats autonomes de Ceuta i Melilla. Un domini lingiiistic molt
extens, si bé irregular, ja que arreu I’Gs de 1’amazic ha retrocedit davant la
imposicié d’altres llengiies, especialment de 1’arab, donant lloc a illes amazi-
goparlants envoltades de regions de parla diferent.

L’extensi6 del territori i, encara més, 1’aillament dels parlants enmig de
comunitats al-loglotes son causes naturals de la fragmentacié d’una llengua.
En el cas de I’amazic, cal sumar-hi la forta influéncia del superstrat arab i de les
llengiies dels colonitzadors europeus (anglesos i francesos). Tot plegat ha afavo-
rit que les nombroses varietats amazigues siguin estructuralment molt dispars,
tot i que els lingiiistes solen considerar que integren una unica llengua.

Sovint els parlants d’amazic no es defineixen com a tals, més aviat opten
per declarar-se parlants d’alguna de les llengiies dominants del seu pais d’origen.
Quan ho fan, tanmateix, tendeixen a referir-se a la llengua amb el nom de la
varietat geografica concreta propia de la seva regid de procedéncia; aixi, par-
len del cabilenc o el taixawit (Algeria), del rifeny/tarifit o el tamazight (Ma-
rroc), o del tuareg (desert de Niger, Mali i Burkina Fasso). No obstant aixo,
per damunt de la identitat local, no deixa de ser present la identitat global.

En el pol oposat del que passa amb el quitxua i ’amazic, trobem els casos
del romanés/moldau i de I’hindi/urda. Es a dir, Is de dos noms diferents per
designar varietats lingiiistiques estructuralment semblants i intel-ligibles. Aqui
és la trajectoria historica la responsable de la diversificacio d’etiquetes, perpe-
tuada probablement per I’alt valor que les comunitats atorguem al nom tradi-
cional de cada cosa i, especialment, als termes que ens identifiquen.

El romangs, llengua romanica oriental, és parlat a Romania i territoris
adjacents, pero també en regions més o menys disperses i distanciades d’aquest
nucli principal. Un d’aquests territoris és Moldavia, on la llengua canvia de
nom i es coneix com a moldau. Tenim, doncs, una mateixa llengua amb dues
designacions diferents segons el pais a qué¢ fem referéncia. Els parlants de
Romania i de Moldavia tot sovint no sén conscients de parlar la mateixa llen-
gua fins que el contacte els fa adonar de la comprensiéo mutua.
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Igual que el romanes i el moldau, I’hindi i ’urdd reben noms diferents
malgrat ser dues varietats lingiiistiques mutuament intel-ligibles. Els hindis —uns
340 milions de parlants a I’India i el sud del Nepal- i els urdiis —uns 60 milions
a I’ndia i Pakistan— no tenen cap dificultat per comprendre’s en ’ambit oral
informal, rad per la qual podem considerar que les seves varietats lingiiisti-
ques constitueixen una Unica llengua. De fet, totes dues es coneixen també
sota I’etiqueta hindustanic.

Les diferéncies entre I’hindi i ’urdt es fan paleses només en el registre
formal, a causa de les diferents trajectories historicoculturals que han seguit
en els darrers segles. Els hindis van escriure en sanscrit fins al segle XVII i, per
aquest motiu, quan a mitjan segle XX es va comencar a construir I’estandard
de la llengua, la influéncia sanscrita en la gramatica i el léxic culte va tenir un
pes considerable; a més, al llarg dels segles I’hindi va rebre I’influx del persa i
de I’arab, pero la llengua estandard tendeix a evitar-ne els rastres. En canvi,
I’urda també ha rebut molts manlleus perses i arabs, que 1’estandard ha incor-
porat i ha preservat. D’altra banda, hindis i urdis empren sistemes d’escriptura
diferents, I’alfabet devanagari els primers i el nastaliq els segons, fet que con-
tribueix a accentuar el contrast en 1’s culte de la llengua.

En tercer lloc, vegem com la confluéncia d’intercomprensié mutua i tra-
jectoria historica divergent pot desembocar en un joc d’etiquetes diferent dels
tractats fins ara. Ens referim a la discussio sobre com cal designar la llengua
de les actuals Sérbia i Croacia (i territoris adjacents): com una unitat, —el ser-
bocroat—, o com a llengiies independents —el serbi i el croat—.

A Europa, el serbocroat és I’exemple clar d’una llengua comuna a dos
grups étnics amb tradicions culturals divergents i sentiments identitaris con-
traposats, els serbis i els croats.” Des de 1’época medieval, serbis i croats han
seguit trajectories historiques separades, els primers lligats a la cultura orien-
tal de Bizanci i a la religi6 ortodoxa, i els segons a la cultura llatina i la religié
catolica. A més, els serbis van adoptar I’alfabet ciril-lic, mentre que els croats
van decantar-se pel llati.

Les circumstancies historicoculturals han portat al desenvolupament de
dos blocs dialectals diferents, el serbi i el croat. En termes lingiiistics, diriem
que som davant d’una unica llengua amb variaci6é interna, malgrat que els
conflictes interétnics sovint han afavorit que els parlants la considerin dues
varietats lingiiistiques independents amb etiquetes propies.

Com a contrapunt del que hem vist fins aqui, a I’Africa és habitual una
concepciod de la llengua ben diferent de la que trobem en la tradici6 lingliistica
europea o nord-americana: no compta tant delimitar la llengua propia en contra-

* Als quals cal afegir-hi els bosnians, la varietat lingiiistica dels quals és més propera a la
dels croats que a la dels serbis.
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posicio a les altres com garantir la comunicaci6 entre les comunitats amb qui es
manté contacte. Aixi, per exemple, I’akan constitueix un conjunt de varietats
dialectals mutuament intel-ligibles i pertanyents a la branca kwa de la familia
nigerocongolesa. Aquestes varietats, parlades a Ghana i Costa d’Ivori, son
basicament |’aixanti, I’abron o brong, el fanti i I’akwapem. Els parlants de les
diverses varietats son conscients de la intercomprensio i alhora de les diferéncies
regionals, pero el que importa €s tenir un instrument util de comunicacio.

Al segle XIX es va elaborar el primer estandard akan, basat en la varietat
akwapem, i ja al segle XX es va desenvolupar 1’aixanti twi, un nou estandard
basat en 1’aixanti. En cap dels dos casos, els fantis no s’han sentit identificats
amb la llengua estandard. L’elaboracio dels estandards i la no-acceptacio de
les propostes per part de les diverses comunitats akan no és més que un reflex
de les diferéncies etniques. Cadascun dels grups té els seus propis sentiments
identitaris i historicament ha buscat 1’hegemonia sociopolitica dins del con-
junt akan. Aixi, la creacio de I’estandard aixanti respon al desig dels aixantis
de fer prevaldre la seva varietat per damunt de 1’akwapem. Alhora, la negativa
dels fantis a adherir-se a cap dels dos estandards —akwapem i aixanti twi— neix
de la diferenciaci6 historica dels tres pobles.

Finalment, un cas en que la identitat particular tampoc no esta renyida
amb la identitat col-lectiva, ni en la definicid mateixa dels grups i llurs llen-
giies ni en la designacio que se’ls aplica. A les Filipines, a les illes Visayas
trobem una série de llengilies emparentades perd independents que sovint els
parlants designen amb el terme visaya, tot i que tenen totes nom propi: cebua-
no (a les illes de Cebu, Negros, Bohol, etc.), waray (regi6 de les Visayas
Orientals) i hiligaynon (regi¢ de les Visayas Occidentals). Tant des del punt
de vista étnic com lingliistic, existeix un sentiment identitari col-lectiu, pel
qual els individus es reconeixen com a visayes i parlants de visaya, i alhora un
sentiment local, pel qual s’identifiquen com a cebuanos, warays i hiligaynons
—i com a parlants de les respectives llengiies. Cal dir, a més, que a les Filipines
esta molt estes el prejudici segons el qual totes les varietats lingiiistiques diferents
de I’anglés o el tagal son dialectes, entenent dialecte com a llengua subdesenvo-
lupada o varietat inferior, infravalorada davant la llengua “de debo”. Aixi doncs,
segons aquesta concepcid mal entesa, tant seria tractat de dialecte el visaya
(estrictament una familia lingiiistica) com el cebuano, el waray i el hiligaynon
(llengiies de I’arxipelag).

Tal com déiem en comengar, la presentacio d’aquests set exemples ens ha
posat al davant d’un conjunt de factors que intervenen de manera crucial en la
concepciod de la llengua. Son factors que condicionen la percepcio dels parlants
i que moltes vegades contradiuen els criteris que determinats lingiiistes creuen
objectius i cientifics. En definitiva, son factors que no podem deixar de banda si
busquem entendre que és una llengua, ja que, al capdavall, son els parlants els
que parlen les llengiies i, per aixo, els més adients per orientar-nos en la cerca.
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Capitol 6.
Del concepte “diversitat lingiiistica”: un
recorregut interpretatiu en xarxa

Rosa Calafat Vila

Significat cultural del terme a les diverses institucions
europees de planificacio cultural: analogies i diferéncies

Consideracions semantiques prévies: del mot al concepte

Els mots no viuen aillats, 1 no viuen externs als mecanismes simbolics, o
no, de conformacié de “normalitat social”. Aquesta normalitat varia en el
sentit que s’adequa al sistema de pensament dominant de cada comunitat lin-
giiistica o de cada comunitat de pressio social.

D’aquesta manera, el vocabulari més basic d’una llengua, els mots més
generals que conformen el cabal léxic d’un poble poden ser matisats i, fins i
tot, canviar de significat; simplement pel fet d’adequar-se a un canvi de valors
socials 0 a una cultura diferent.

Si triam la paraula “dona”, del vocabulari basic de la llengua, i I’observam
en perspectiva historica: pel cap baix constatam el fet que, ens referim a un
concepte gens neutre i ben carregat de simbologia cultural, que ha seguit les
passes del pensament al llarg de la historia. Si ens atenem a la seva perspectiva
sincronica, la paraula “dona” té una carrega de politica social, global, al me-
nys a ’Europa més immediata. EI mot “dona” i la seva dimensié morfosintac-
tica han entrat a conformar una mena de llenguatge mediatic modern: els
homes 1 les dones / ells i elles, etc. fins a crear una estructura gramatical alta-
ment connotada. L’escriptor Jaume Cabré al llibre, Les veus del Pamano
(Proa, 2007: 375), fa parlar un personatge, en Jordi, mestre d’escola, d’aquesta
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manera: «—M’agradaria, senyor alcalde —va dir algant el full on tenia les
anotacions com si anés a brindar amb paper— que entengui 1’esfor¢ del pro-
fessorat com una mostra d’agraiment envers el poble on impartim la docéncia, on
aprenem i ensenyem a les nostres alumnes i als nostres alumnes els avantatges
del multiculturalisme de la societat global i tecnologica que ens toca protago-
nitzar i on els ensenyem, a totes i a tots, a estimar el mestissatge cultural com
un procés d’obertura mental en la transversalitat, altament enriquidor... ».

Actualment, els diccionaris normatius han deixat de referir-se al mot en
qiiestio per contraposicid al concepte “home”.

Ara bé, el mot no perd la seva carrega diacronica, perque el llenguatge ja
s’encarrega de deixar-ne petjades en parémies, locucions i compostos sintagma-
tics. Per més global que sigui un mot en I’entesa col-lectiva moderna, posem per
cas, de I’Europa immediata, tanmateix resta glocalitzat' per la cultura receptora.

Fem una cerca al Diccionari catala/valencia/balear. La primera accepcid
¢és la que fa esment a la varietat historica. I aixi “dona” es mostra com a sindnim
de “Senyora” i/o “madona” del que és seu. Ens remet al fet de “dona”, com a
peca clau d’una cultura matriarcal: “Dona i madona™: Senyora i majora, que
té domini absolut. «Veiam si no seré dona de fer lo que voldré de lo meu!».

Es en la segona accepcié que aquest Diccionari introdueix el significat de
«Persona del sexe femeni (per contraposicio a home); cast. mujer.f.»

El Diccionari de I’Enciclopédia (GDLC), i perqué la seva funci6 és tota
una altra que la d’un diccionari descriptiu —I’aventura lexicografica del DCVB és
substituida per 1’esperit de cobrir les esferes de 1’estandard en el de 1’Enciclope-
dia—, inclou en la primera accepcio la definicié segiient: «/ Persona del sexe
femeni.» I és la desena subentrada que fa esment al terme “dona” com a
“Senyora” i “Dona i madona”.

Si trescam en dues llengiies romaniques més, espanyol i frances, trobam que
el diccionari de la RAE defineix el terme ben igual que el de 1’Enciclopedia:
Persona del sexo femenino. Tots dos diccionaris han prescindit del matis —no
gens petit en la psicosfera (cervell/(ment) del parlant— de «per contraposicio a
homey. Pel que fa al Dictionnaire de la langue francgaise, sobre el vocable
femme ens en diu: «Etre humain adulte du sexe féminin.»

Pero, aixi i tot, la carrega cultural d’un mot no és neutre: perque hi ha
sempre una precisié del significat, tot i ’entesa a nivell més global mediatic.
Ho descriu de manera precisa Bastardas, (1996: 37) en dir: «Després, quan
ens pensem que dona vol dir el mateix que mujer 1 que els dos mots poden
ésser usats amb referéncia a la “muller” d’algii de manera que la frase caste-
llana mi mujer es portuguesa correspon a la catalana la meva dona és portu-
guesa, ens trobem que en la frase son marido y mujer no és possible la traduc-

! Glocalitzacié: del glocal al local (Robertson, 2003).
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ci6 so6n marit i dona. Aixo vol dir que el catala dona s’usa amb 1’accepcid de
“muller”, perd no ho significa com ho significa el castella mujer».

Els mots, per universals que siguin o per molt que el seu significant s’hagi
estés a I’entorn mediatic que ens envolta —en aquest cas parlam de 1’Europa
més immediata—, son redefinits en base al posit cultural de la comunitat lin-
giiistica que els crea o els adopta i els adapta. Son eines simboliques molt
preuades per les instancies de poder. I els mots en llur poder connotatiu i de-
notatiu construeixen el nostre imaginari, d’acord amb els matisos de significat
que cadascuna de les comunitats lingiiistiques decideix d’embolcallar-los.

El fet de comprendre més enlla de les paraules, és perqué comprenem a
través d’elles; a través de la carrega cultural que les eines de conformitat social
difonen en punt de vista de normalitat social: de socialitzaci6é primaria —en el
cas del vocabulari basic de la llengua—, o de socialitzacié secundaria —a través
dels mots i sintagmes que construeixen ’esfera dels discursos politics o dels
mitjans de comunicacio—.

El fet de comprendre ve determinat, també, per la informacidé que rebem
del “nosaltres”, aixo és, de la inclusid dins una comunitat lingiiistica, dins una
cultura: Vet aci per que és impossible I’accepcio, son marit i dona des del mo-
ment que “dona” en catala també és “madona dels seus béns”; encara que avui
el terme s’hagi globalitzat i no es defineixi en contraposicio a cap altre element.

Ben igual que aquest fet es dona en un mot del vocabulari basic, també és
aplicable a tots aquells sintagmes o mots que s’han (re)creat en el si del voca-
bulari terminologic que cobreix les peces lexiques de la politica social global.

Del concepte “diversitat lingiiistica” i
de l’entesa del terme a I’Europa actual

Comprenem, en bona part, a través de la informacio i categoritzacié que
ens donen les nostres instancies pedagogiques. Els parlants d’una comunitat
lingiiistica entenen, comprenen i categoritzen la “diversitat lingiiistica” en
funci6 de la informacié que des de I’escola, des dels discursos institucionals,
des dels mitjans de comunicaci6 es difon.

La qiestio €s saber si aquest terme té una entesa global o per contra dife-
rents nivells de definici6 segons la cultura que 1’acull.

De definicions: diverses accepcions, diverses interpretacions

Des del mon cultural catala s’ha elaborat una filosofia interpretativa del
terme “diversitat lingiiistica”, en base a la visié ecologica de la conformacio
d’una llengua com a part de I’entorn territorial que 1’ha performada (veg. http://
wwwob.gencat.net/llengcat/publicacions/mapa/index.htm; http://www10.gencat.
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net/casa_llengues/AppJava/ca/index.jsp). S hi entén, la capacitat d’educar sense
mesures restrictives, sense dicotomies coactives: llengua estatal versus llengua
regional, llengua majoritaria versus minoritaria, confusions eurocentriques
sobre llengua minoritaria i minoritzada...; perque, «Res no justifica que llen-
giies com el gal‘les, el gaclic, el basc o el catala no siguin oficials a la Unio
europea, quan les seves condicions resulten prou semblants a les del leto, el
litua, ’estonia o I’eslovac, llengiies que si hi son oficials per mor de ser ofi-
cials dels respectius estats. L’oficialitat de les llengiies, en un context respec-
tu6s amb el medi ecolingiiistic, no pot passar per la voluntat dels estats, medi
en el qual s’ha atacat, durant els ultims segles, de vegades fins a la mort de les
llengiies, la diversitat ecolingiiistica» (Bernat Joan, 2005: 91).

El Grup d’Estudis de Llengiies Amenacades (GELA) elabora material
docent (Quaderns d’E.S.O), fent comprendre aquesta filosofia de la diferén-
cia: «Abans de¢iem que a Russia es parla rus, 0i? Si, és cert, perd també s’hi
parlen moltes altres llengiies, més de 100. Ho sabies? I sabies que... » (Barrie-
ras et al., 2000: 11).

A I’Europa de les llengiies hi podem trobar, pero, una altra visio i accepcio
del terme “diversitat lingiiistica”. Una visi0 topica i jerarquitzada. I vet aci, com
un mateix nom pot significar, segons la instancia pedagogica que el difon,
enteses de realitats diferents.

De filosofies etnolingiiistiques institucionals i llurs efectes socials

L’any 2001 va ser I’Any Europeu de les Llengiies: una iniciativa de la
Comissio Europea per a promoure ’estudi de les llengiies arreu d’Europa i el
seu coneixement (http://europa.eu.int/comm/education/languages/es/actions/year
2001.html). Tot i1 que un dels objectius destacats era la necessitat de fomentar
la riquesa del multilingiiisme i la diversitat cultural, aquest programa només
considera les llengiies oficials de la Unié Europea, i deixa en mans dels estats
la decisié d’incloure-hi més llengiies. El catala, llengua europea amb més
parlants que el fines o el danes, no hi sorti. Hi eren el castella, el dangs,
I’alemany, el grec, el suec... El catala, que €és una de les vint llengiies més
usades a Internet, no hi era.

La comissaria europea d’Educacio i Cultura, d’aleshores, Viviane Reding
(‘30 minuts’ 28-09-01, TV3), n’explicava les raons d’una manera clara: «Hi
ha estats membres amb diverses llengiies oficials: un mutilingiiisme establert,
també a través de les lleis’. Hi afegia que la preséncia o abséncia d’una llen-
gua a aquestes institucions, no €és una decisio de la Unié Europea , sind “una
decisio de I’estat”. I aclaria que “en el cas de la llengua catalana —una gran
llengua amb una gran literatura i historia—, 1’estat no ha demanat que aquesta
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llengua sigui oficial de la Unié Europea. Aixi, doncs, no ho pot ser. I la Co-
missio no té el poder d’imposar-la”.

A la pagina institucional escrita en espanyol de 1’Any Europeu de les
Llengiies-2001, s’hi estableix que, con el Aiio Europeo de las Lenguas 2001 se
celebra la diversidad lingiiistica europea. Aquesta pagina no escatima filoso-
fia ecolingiiistica. Es tractava de celebrar la diversitat lingiiistica europea:

(Qué filosofia tiene el Afio Europeo de las Lenguas 2001? La diversidad lingiiistica
constituye un elemento fundamental de la herencia cultural europea y de su futuro.
Todas las lenguas habladas en Europa desemperian un papel esencial en este sen-
tido. [...] Si realmente se desea comprender a otro y apreciar su cultura, es nece-
sario entender, cuando menos someramente, su lengua materna. Esta comprension
del entorno cultural es una de las multiples oportunidades que brinda el aprendi-
zaje de idiomas.

Malgrat aquest postulat —i hem d’entendre aquesta paraula en el seu sentit
ple, «proposici6é fonamental d’un sistema deductiu que ni és evident ni pot ser
demostrada»—, el catala no tingué preséncia a Europa el 2001.

De fet, la historia no s’acaba el 2001. A I’Eurocambra, el 15 de setembre
de 2004, s’hi va viure un exemple de coacci6 lingiiistica des d’alguns poders
institucionals, que son difusors alhora del mot/concepte, “diversitat lingiiistica”.
Aquell dia, en ple debat a I’Eurocambra sobre el tractat constitucional euro-
peu, el president d’aquell parlament, que aleshores era el representant espan-
yol Josep Borrell, escoltava amb atencio els diversos diputats que hi parlaven.
Quan fou el torn de I’eivissenc Bernat Joan —eurodiputat catala, membre del
grup d’Els Verds-Alianga Lliure Europa—, s’aixeca i deixa el lloc al vicepresi-
dent de la Cambra, el portugueés Antonio Costa, a qui no només deixa el lloc,
sin6 també la consigna d’aturar Joan en la seva suposada intervencié en ca-
tala. Bernat Joan comenca la seva intervencid en alemany, tot lamentant el fet
de no poder-ho fer en catala. Emperd Costa ja tenia ordres rebudes d’aturar
I’eivissenc, i li digué que no podia continuar el parlament parlant en una llen-
gua no oficial. Els eurodiputats germanofons, sorpresos, esclafiren amb una
bona riallada. L.’eurodiputat portugués hagué de recongcixer que s’havia confos
perqué no sabia alemany (£! Temps, 1058).

Si una part dels politics 1 de les politiques que s’hi apliquen neguen 1’Gs
d’una llengua en base a una seleccié d’estatus legal, perd no legitima en la
diversitat, i en la mesura que aquests poders creen opinié publica —mentalitat
de normalitat col-lectiva—, aixo pot generar a nivell social fets no gens respec-
tuosos amb la diversitat.
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RadioCatalunya.ca  "La veu independent dels Paisos Catalans"
Noticies

‘Sélo nos faltaba una mora catalanista’: Una dona d’origen marroqui va perdre
la feina perque s’expressava en catala a Palma

27.08.2007 - 15:45

Una intérpret i traductora de berber i arab al castella, Saida Saddouki, féu publica ahir
a la seu de I’Obra Cultural Balear la seva denuncia per haver rebut un “tractament
vexatori” per part de dos agents de la Guardia Civil del quarter del carrer Manuel
Azafa de Palma, pel fet de dirigir-s’hi en catala. Segons Saddouki, «el simple fet de
parlar en la llengua propia de les Illes Balears comporta la pérdua d’una feina de
traduccid que tenia aparaulada amb el capita del quarter, el senyor Bartolomé.

Un cop Saida estigué asseguda davant el capita Bartolomé, aquest li parla aixi: «A mi
me parece vergonzoso que seas de otro pais y defiendas un idioma que ni siquiera
existe, porque unos se lo han inventado y, encima, vienes ti a defenderlo! [...] Lo que
me faltaba: una mora catalanista! [...] Si quieres el catalan pues quedaté con él! [...]
iSabes que aqui no hay nada que odiemos mas como ese maldito idioma y posturas
como la tuya!»

En aquesta noticia, un dels protagonistes, Saida, és parlant d’amazig.
Aquesta llengua té un nombre de parlants aproximat al catala. La llengua
amaziga com la catalana ha rebut —rep— la pressié d’una altra llengua; aquesta
li ha manllevat ambits d’us.

La qiiestio rau a saber educar en la diferéncia i en el respecte. Ara bé,
tenim prou informacio lingiiistica per tal de poder cultivar el respecte i la diver-
sitat entre els pobles o simplement sabem que a Russia, s hi parla rus i prou?

En aquesta noticia, 1’actor dels prejudicis sobre les llengties, t€ la informacid
necessaria per distingir llengiies i mons culturals més enlla del seu mon? Quina
¢és la informacidé que ha rebut des de les instancies formatives per tal d’arribar
a ’extrem de perjudicar tant I’entesa entre les cultures?

La categoritzacio de les llengiies en base al seu poder politic és una argolla
per a I’entesa en la diversitat, i un dels motors que generen els prejudicis lingiis-
tics, posit de la desentesa. La classificacio en base al sintagma “estatus legal” fa
que el parlant se senti posseidor, o no, d’una llengua de primera o de segona cate-
goria. Aquest fet fomenta, pel cap baix, dues actituds lingiiistiques ben diferents:
el posseidor d’una llengua de primera exerceix pressio psicologica i lingiiisti-
ca sobre un parlant de llengua de segona. Altrament, un parlant de llengua de
segona categoria o de tercera rep la pressio d’aquesta categoritzacio i pot arribar
a voler fugir d’un estat de segona o tercera divisio, fins arribar a I’extrem de tenir
la necessitat de desvincular-se d’aquella llengua maltractada des de les instancies
pedagogiques. Vet aci com una llengua perd parlants i, per tant, perd vida.

Parem atencié a aquesta noticia de dia 9 de febrer de 2002, apareguda al
Diari de Balears: «La defensa efectiva de les llengiies cooficials per part de
les Comunitats Autonomes a 1’Estat espanyol serveix perqué els ciutadans
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europeus amb segones i terceres llengiies regionals puguin emprar els seus
idiomes amb orgull [...] Ha estat una de les conclusions positives de la II Tro-
bada closa a la seu de la Fundacié la Caixa de Palmay.

Fer la distinci6 entre llengiies regionals/llengiies estatals porta implicits
uns valors de rellevancia social. Talment com ho expressava el professor de
Filologia Hispanica de la Universitat de Madrid, Juan Ramo6n Lodares pel que
fa al valor cultural entre les llengiies catalana i castellana:

Lo que yo no puedo remediar es que usted hable una lengua de menos hablantes;
por tanto menos peso territorial y comercial y econdémico, que esto pesa mucho,
pesa mucho mas de lo que cree, que otra (30 minuts’ 28-09-01, TV3).

Aquesta classificacié de les llengiies, per extensio territorial, importancia
comercial, econdmica o nombre de parlants, permet també¢ la confusié terminolo-
gica més basica. Que vol dir llengua minoritaria? Hem vist com 1’aplicacid
d’aquest terme poc té a veure amb el nombre d’usuaris; i molt amb el reco-
neixement politic. L s del terme “llengua minoritaria” es pot associar al pre-
judici de llengua sense importancia: minoritaria en relacio a una altra de més
bona, a una altra que exerceix pressio politica. Aquest terme, “llengua mino-
ritaria”, no es refereix només a llengua de pocs parlants, com es vol fer enten-
dre des de diverses instancies. Si alld que volem indicar és que una llengua,
sigui quin sigui el seu nombre de parlants —el luxemburgués compta amb
350.000 parlants i no té la classificacié de llengua minoritaria, entre d’altres
coses perque té una gran forca d’identitat col-lectiva—, es troba contextualment
sota la pressio depredadora d’una altra, cal usar la denominaci6 de “llengua
minoritzada” o de “llengua subordinada”. Aquests dos darrers termes aclareixen
el fet que la llengua X té uns condicionats extralingiiistics que no li permeten
assolir la completesa d’usos i ambits lingiiistics. La conseqiiéncia més imme-
diata d’aquest fet és la perdua de pes especific.

La historia ens demostra que la plenitud de vida o la mort d’una llengua no
¢és un fet atzaros sind que és producte, algunes cops, de la pressié antiecologica
d’una altra llengua, veina o no.

L’Estat francés parla de diversitat (veg. http://site.voila.fr/langues _cultures),
de respecte i de proteccid. En nom de I’etnodiversitat classifica les llengiies en
“llengiies de primera”, en aquest cas el frances, i “llengiies de segona”: les
regionals, és a dir les que no tenen garantida la completesa d’us.

El terme etnodiversitat serveix per bastir un discurs que reforca la supremacia
legal del frances (veg. http://site.voila.fr). La llengua francesa se situa per sobre
de les anomenades “llengiies regionals” —llegiu-hi les que ocupen territori historic,
sotmeses a la pressio dels avatars extralingiiistics—, i de les “llengiies minoritaries”.
Aquest darrer terme és usat per anomenar les llengiies no territorials, és a dir,
llengiies de la immigracio. Hi inclouen, entre d’altres, I’arab dialectal i I’espanyol:
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On entend par «langues de Francey toutes les langues autres que le frangais, par-
lées dans notre pays depuis plus d'une génération, et n'ayant de statut officiel dans
aucun autre pays. Il y en a plus de 75 : langues dites régionales (basque, breton, occi-
tan...), langues de l'outre-mer, langues dites minoritaires issues de l'immigration
(arabe dialectal, arménien occidental, berbere, judéo-espagnol, romani et yiddish),
ainsi que la langue des signes frangaise (a http://www.culture.fr/fr/sections/themes/lan
gue_francaise regionale/sous_themes/c332).

Langues de France:
Répertoires de ressources.
Politique des langues régionales.
Textes officiels.

Organismes.
Découverte des langues.
Breton.

Corse.
Franco-provengal.
Occitan.

Langues d'oil.

Créole.

Langues de Nouvelle-Calédonie.
Langues de Polynésie.
Francique.

Basque.

Entre les anomenades “llengiies de Franga” no es fa esment al catala; tot i
ser una “llengua regional” de Franga. Hem d’entendre, d’acord amb la pre-
missa que s’hi estableix, que ho son, llengiies de Franca, totes aquelles que no
tenen estatus d’oficialitat a cap altre pais. Atés que el catala és oficial a Ando-
rra i cooficial a tres autonomies de I’Estat espanyol, aquest fet deu determi-
nar-ne la no inclusié.

El govern franceés promou el programa Mission Europe: trois enquétes
sonores pour découvrir le frangais, l'allemand et le polonais. Totes tres propos-
tes son de llengiies de ple reconeixement politic dins els seus estats, indepen-
dentment de comparances de nombre de parlants, de nivells economics: Cette
forme de “reconnaissance linguistique” est un premier pas pour marquer et
faciliter l'intégration des nouveaux Etats membres dans I'Union et favoriser
les rapprochements avec ces pays et leurs peuples, qui représentent des pers-
pectives nouvelles tant en termes de débouchés économiques que de relations
politiques et culturelles.

Aquest Govern assumeix la responsabilitat que els ciutadans europeus
siguin plurilingiies: Défendre [l'objectif de plurilinguisme, c'est affirmer le
sens de I'Europe que nous voulons construire. L'Europe des citoyens ne peut
se bdtir que sur I'Europe des langues. En el ben entés, expliquen, que pluri-
lingtie ho és I’individu, i multilingiie ho és I’Estat.
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En realitat, aquesta proposta d’aprenentatge d’altres llengiies té com a base
fer front al pes hegemonic de I’anglés, que ha esdevingut la primera llengua
estrangera per als ciutadans dels paisos membres (vegeu el quadre de sota: per-
centatges de primeres i segones llengiies estrangeres apreses a les escoles dels
paisos de la uni6 europea). Aquesta defensa que 1’Estat frances fa del plurilin-
giiisme €s una manera d’amagar el seu rebuig cap a 1’anglés com a llengua
hegemonica de comunicacié internacional. La llei Toubon (llei 94-665, de 4
d’agost) es caracteritza «...pel proteccionisme radical del francés enfront de la
penetracié d’anglicismes» i atorga a la comunicacidé publica «...el rang de
subjecte inequivoc de la potestas lingiiistica» (Pitarch, 1996: 53-54).

LANGUES ETRANGERES ENSEIGNEES DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Pays 1° langue étrangére % 2°" langue étrangére %
France Anglais 95 Espagnol 34
Espagne Anglais 96 Francais 23
Italie Anglais 76 Frangais 34
Gréce Anglais 83 Frangais 63
Allemagne Anglais 94 Frangais 24
Danemark Anglais 100 Allemand 76
Luxembourg Francais 98 Allemand 92

L’us del terme “diversitat lingiiistica” a 1’Europa dels estats és restrictiu.
Argemi (1996: 16) ho defineix aixi: «El plurilingiiisme preconitzat per les
altes instancies europees es refereix tan sols a les llengiies oficials-estatalsy.

L’any 2000, La revista Llengua Nacional es feia resso del cas d’un magis-
trat italia que advertia del perill d’inconstitucionalitat de la llei estatal de les
minories lingiiistiques d’Italia, aprovada el 17 de juny de 1998 per la cambra
de Diputats, i ratificada el 25 de novembre de 1999 pel Senat. Aquest magis-
trat al-legava: «Una cosa és la proteccio de les llengiies de contigiiitat interna-
cional i una altra la proteccio del sard o el friiila». Aquests dues darreres, se-
gons el magistrat, eren només «dialectes perqué no han gaudit mai
d’oficialitat de llengua» (Bosch, 2000: 35).

Informacié en xarxa sobre compactacié/descompactacio
de sistemes lingiiistics en llengiies d’Europa
Al web de la Uni6é Europea —a hores d’ara, amb 27 Estats i 23 llengiies

oficials; enllag “Europa i les llengiies”, subentrada “diversitat lingiiistica”,
(http://europa.eu/languages/es/chapter/5)— hi llegim: «...]a Uni6 Europea es
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fonamenta en el principi d’unitat en la diversitat: diversitat de cultures, de
costums, de creences... i de llengiies». Aquest principi no només s’aplica a les
23 llengiies de la Unié Europea, siné també «a la multitud de llengiies regio-
nals i minoritaries parlades per diversos grups de poblacio». Cadascun
d’aquests Estats decideix I’idioma o idiomes que vol que siguin llengiies ofi-
cials de la Uni6é Europea (http://europa.eu/languages/es/home).

Atés que el catala pertany al grup de les anomenades “llengiies regionals 1
minoritaries” —a la pagina de la Unié Europea no es fa esment a la diferéncia
substancial entre llengua minoritaria i llengua minoritzada—, i atés que els Es-
tats, als quals pertany aquesta llengua no han decidit de fer-la llengua oficial
de la Uniod Europea, el catala és tractat, per tant, com una llengua regional.
Draltra banda, 1’Estat frances no la inclou ni com a llengua minoritaria ni com
a llengua regional, tal i com hem esmentat anteriorment.

Tot 1 aixi, les instancies culturals franceses fan esment a la llengua catalana,
i ho fan en termes de descompactacié del sistema lingiiistic catala. A 1’adreca
http://site. voila.fr/langues cultures, hi trobam formulada —i contestada— la
pregunta seglient : Qu'est-ce qu'une langue? Inventaire des langues régiona-
les (métropolitaines). Les frangais régionaux. S’hi afirma: il existe deux lan-
gues, le catalan et le valencien.

Qu'est ce qu'une langue ?

L'analyse linguistique permet de définir et d'isoler les parlers. Mais elle ne peut par elle-
méme décider si deux parlers sont deux langues différentes ou deux dialectes d'une seule
langue. Seule la conscience que les locuteurs ont de leur propre identité collective permet
d'établir cette discrimination. Ainsi, breton KLT (Cornouailles/Kernev-Léon/Leon-Trégor/
Treguer) et breton de Vannes ne sont pas plus proches 1'un de l'autre que ce que le va-
lencien est ¢loigné du catalan. Et pourtant KLT et vannetais sont percus comme étant
deux formes différentes d'une méme réalité, alors que catalan et valencien sont vécus
comme étant deux réalités différentes. Il n'existe qu'une seule langue, le breton, et il
existe deux langues, le catalan et le valencien. Le nissart n'est donc pas un dialecte pro-
vencal, mais une langue a part entiére, parce que c'est ainsi que le vivent les Nigois.
Quant a la question de l'intercompréhension, c'est un faux probléme. Deux locuteurs
qui ne peuvent pas communiquer dans leurs parlers respectifs ne diront jamais qu'ils
parlent la méme langue. Certes, la belle affaire. Mais ce n'est pas parce que deux locuteurs
peuvent communiquer que cela fait de leurs parlers respectifs une seule langue. 11 faut,
pour cela, qu'ils aient conscience de cette identité, sinon, il s'agit bien de deux langues
différentes, mais permettant une certaine intercompréhension, qui peut d'ailleurs étre
fort variable d'un individu a l'autre en fonction notamment de leur niveau respectif de
maitrise et de connaissance linguistique, ou d'une situation a l'autre, il est plus simple
de se comprendre pour demander son chemin que pour comparer Socrate et Platon. Un
Néerlandais comprendra globalement un Afrikaner parlant afrikaans, et pourra se faire
comprendre de lui, mais les deux parlers sont bien deux langues. Il en est de méme
pour catalan et valencien, provengal et languedocien, etc.

—

110



11 ne saurait étre question d'autre part de considérer, pour telle ou telle raison, qu'un parler
puisse étre supérieur a un autre. De méme que tous les individus sont égaux en droit et en
dignité, toutes les cultures et tous les parlers sont égaux en droit et en dignité. Le francais
n'est pas supérieur au gascon ou au picard ; qu'il soit parlé pas plus de locuteurs, qu'il ait
obtenu politiquement un statut de langue dominante, ne change rien a l'affaire, frangais,
gascon et picard sont égaux en dignité. De méme, un parler possédant un systéme
d’écriture ne peut étre considéré pour cette raison comme supérieur a un parler n'en pos-
sédant pas.

Facem una analisi del termes usats en aquest text a I’hora de compactar
99 ¢

i/o descompactar sistemes lingiiistics: “identitat col-lectiva”, “igualtat lingiiis-
tica” i “realitats grupals”.

Identitat col-lectiva

A la pregunta, més que pertinent, sobre que €s una llengua, hi exposen la
necessitat simbolica de cohesi6 grupal:

L'analyse linguistique permet de définir et d'isoler les parlers. Mais elle ne peut
par elle-méme décider si deux parlers sont deux langues différentes ou deux dia-
lectes d'une seule langue. Seule la conscience que les locuteurs ont de leur propre
identité collective permet d'établir cette discrimination.

Evidentment, les adaptacions de grups socials a la normalitat grupal —a la
comunicacio, als tractes entre grups de persones—, no depén de cadascun dels
individus, ni de I’is que se’n fa, de la llengua, de manera particular, sin6 de la
capacitat de conformacié social que té aquella col-lectivitat per vehicular-hi
un estandard o varietat comuna que a nivell de psicosfera sigui capa¢ de min-
var la percepcio de la diferéncia en varietat i variacid lingiiistiques.

La consciéncia que els parlants tenen de Ilur identitat col-lectiva no és un
fet atzards, depén de la capacitat mediatica que té aquella comunitat lingiiistica
de generar-hi “lleialtat lingiiistica”: capacitat de correccié i d’s de la norma
establerta, 1 capacitat de rebuig a qualsevol sistema percebut com a extern. La
disposicié d’un parlant, membre del grup o extern al grup, de discernir sobre una
llengua i el seu continuu lingiiistic —espai lingiiistic, representat per la varietat
estandard i per I’extensio cultural que ocupa una llengua—, és modulat per la
informaci6 rebuda des dels mitjans de comunicacio, 1’escola, les lleis... Com diu
Bibiloni (1997: 24): «Sense els estandards alemany i neerlandés séon impensables
les comunitats lingiiistiques alemanya i neerlandesa, entre altres raons perque els
parlants nord-alemanys (Niederdeutsch o baixalemany) formen amb els neerlan-
desos un bloc més compacte que amb els sud-alemany (Hochdeutsch o altale-
many). Amb una altra historia, perfectament hi podria haver una llengua al sud

111




d’aquest conjunt i una altra al nord que inclogués 1’actual neerlandés; o podria
haver-hi diverses llengiies alla on ara hi ha una sola llengua alemanyay.

La compactacid o descompactacié de llengiies es genera a partir dels contextos
historics —i dels contextos immediats—: instancies pedagogiques d’aquestes
llengties. La historia n’és plena, d’exemples: «A comengament del segle X1X — ho
recorda— bulgars i macedonis, solidaris en 1’opressio que patien sota els grecs
i els turcs, compartiren reivindicacions nacionalistes, entre les quals hi hagué
la iniciativa d’una llengua comuna —codificada mitjangant criteris de contri-
bucio paritaria—, el bulgar unificat. Posteriorment, enfront de les escomeses
annexionistes de Sérbia, macedonis i bulgars es veieren immersos en proces-
sos politics de distanciament mutu. Aquesta dinamica de la diferenciacio, de
la recuperacié d’identitats, tingué tot seguit el corresponent reflex en el fenomen
lingiiistic: els bulgars desfermaren un xovinisme idiomatic en contra dels mace-
donis, alhora que aquests combinaven les seues aspiracions d’independéncia
politica amb I’alternativa del macedoni com a llengua plenament desmarcada
tant del bulgar com del serbi» (Pitarch, 1996: 45-46).

La percepcid psicologica de pertanyer a una comunitat lingtiistica i no a
una altra és conformada en normalitat social per mecanismes externs al sistema
lingiiistic. Quan aquests mecanismes es veuen distorsionats per 1’accié agressiva
d’una altra llengua, els parlants se’n ressenten en forma d’abandonament de
sentiment grupal.

Igualtat lingiiistica

La igualtat lingiiistica s’estableix en termes de comparanca, en aquest cas en
I’0s 1 mitjans d’una comunitat lingiiistica enfront d’una altra, hostil o no. La nor-
malitat lingiiistica implica 1’s en ambits 1 funcions d’una llengua en una comu-
nitat lingiiistica, sense restriccions i sense mecanismes que fomentin en els seus
parlants deslleialtat. La comunitat lingiiistica que no té garantida aquesta norma-
litat crea mecanismes de minoritzacid: sentiment de ser parlants d’una llengua
que no serveix per a tots els usos, aculturacid, desorientaci6 de pertinenga, etc.

Els parlants de la llengua minoritzada es formulen preguntes com les segiients:
parlo una llengua o un dialecte? Quins son els membres de la meva comunitat
lingiiistica, els qui parlen semblant a mi o els qui tenen la llengua garantida
socialment? I els qui parlen semblant a mi, ho fan perqué pertanyen a un altre
dialecte que tanmateix no és el meu, o si qué ho és, també, de meu? A quina
comunitat lingiiistica pertanyo?

La desorientacié d’un parlant minoritzat pot arribar a I’extrem de no poder
identificar-se com a parlant: és a dir, de no saber ni tan sols posar nom a aquella
llengua heretada. Al reportatge “El retorn d’en Joan Petit” (30 minuts 14-05-
2001, TV3), es narra el cas d’un home vell que es va sentir alleugerit quan sa
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filla li digué que allo que ell parlava tenia un nom, més enlla d’un patues; que
la llengua que parlava es deia, occita.

La comparanca entre llengiies, entre parlants, s’ha de fer tot valorant el con-
text social de totes dues. No es pot establir termes d’igualtat entre uns parlants
que tenen politicament un estatus de llengua dominant amb d’altres que no el
tenen. Els que no el tenen no poden exercir plenament la seva lleialtat/dignitat
lingiiistica, perqué els mecanismes de subordinacio hi entren en funciona-
ment. El text que reproduim a continuacio, extret de la pagina web esmentada,
fa un Gs pervers dels termes “dignitat” i “igualtat”, perqué obvia les condi-
cions necessaries que ha de menester un parlant per poder exercir socialment
“dignitat” lingiistica:

De méme que tous les individus sont égaux en droit et en dignité, toutes les cultures
et tous les parlers sont égaux en droit et en dignité. Le francais n'est pas supérieur
au gascon ou au picard; qu'il soit parlé pas plus de locuteurs, qu'il ait obtenu politi-
quement un statut de langue dominante, ne change rien a l'affaire, frangais, gascon
et picard sont égaux en dignité.

Des del moment que un parlant d’occita no pot sols ni veure la darrera estrena
cinematografica d’impacte general en la seva llengua per qiiestions de legalitat
vigent, no pot —i pot ser ara ja ni vol- recordar els avatars historics que ’han
portat en aquest estat de subordinacio; aquest parlant ho té dificil per recobrar
la “dignitat” i ser “igual” a un parlant, en aquest cas, de llengua francesa.

El parlant de llengua francesa té garantits per llei ambits i funcions de la
seva parla. El parlant de llengua francesa disposa, a més, d’un discurs institucio-
nal que li recorda la seva singularitat i distincié com a parlant d’una llengua
unica i diferenciada de la resta de llengiies del mon, perque totes les instancies
pedagogiques el conformen en la seva dignitat de parlant i li donen les eines
extralingiiistiques que el capaciten per exercir la lleialtat lingiiistica cap a aquell
codi i aquella cultura. Tot aix0, evidentment, és ben lluny de tenir-ho un par-
lant d’occita. Com diu Bernat Joan (2005:93), tot abordant el cas de ’occita:
«...un dels problemes fonamentals que es plantegen a 1’hora d’abordar el dret
de les llengiies minoritaries i de les minories lingtiistiques és que, molt sovint,
els seus parlants ja han perdut tot tipus de consciéncia lingiiistic autocentrada.
Solen ser parlants d’una llengua que no s’usa habitualment en la comunicacio
publica, que ha estat estigmatitzada durant segles, que és menysvalorada pels
parlants de la llengua majoritaria o dominant, que no gaudeix de prestigi pu-
blic, en la qual no s’hi realitza una tasca cultural destacada, etc.».

Per a aquest autor una llengua minoritaria en el seu territori historic és
aquella que ja ha ultrapassat la situacié anomala, parlant en termes ecolingiiistics,
de la minoritzacid (subordinacio) i que «...es troba en una situacio de residua-
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litzaci6 tal que ni els seus parlants no les poden concebre (ni les volen) com a
llengiies plenament normalitzades» (Joan, 2005: 30).

Per tant, no es pot parlar d’igualtat de llengiies i de parlants si I’entorn eco-
lingiiistic de la minoritzada ha estat i és foguejat. I en aquest cas, fins i tot en el
nom: gascon et picard sont égaux en dignité. Hem d’entendre que es refereix a
la llengua occitana, car el gasco pertany, en tot cas, a una de les tres grans arees
dialectals d’aquesta llengua. I aixi ho especifiquen els llibres de divulgacio
cientifica: «L’occita és la llengua minoritzada més estesa a Franga. Compren el
conjunt lingiiistic de les terres d’Oc (7 regions historiques: Gascunya, Guiena,
Llemosi, Alvernia, Delfinat, Provenca i Llenguadoc; Occitania ocupa les regions
administratives d’Aquitania, Llemosi, Alvérnia, Roine-Alps, Provenca-Alps-
Costa Blava, Migdia-Prinieus i Llenguadoc-Rossello, en conjunt 31 departa-
ments) d’on podem diferenciar tres grans arees dialectals: a) occita septentrional
(alvernés septentional, llemosi i provencal alpi); b) occita central o mitja (llen-
guadocia i provencal) i ¢) gasco (vegeu “L’arenes”)» (Cotano, 2000: 36-37).

Realitats grupals

La compactaci6é d’una comunitat lingiiistica implica la consciéncia simbolica
dels seus parlants: la conscience que les locuteurs ont de leur propre identité
collective permet d'établir cette discrimination. Aquesta consciéncia col-lectiva
es referma a través d’un sistema codificat i un nom comu, per tal de ser facilment
identificables entre ells i reconeguts com un tot compacte per als de fora del grup.

Hi ha llengties a I’Europa més immediata que
tenen doble denominaci6. Ara bé, aixd no im-
pedeix que els identifiquem grupalment, basi-
cament perque funcionen amb una codificacio
unica i una entesa col-lectiva. Aixi, per exem-
ple, els llibres de text reglats en sistema educa-
tiu dins I’Estat espanyol parlen de Lengua cas-
tellana. El seu diccionari normatiu usa el terme
lengua espaniola (Diccionario de la Lengua
Espariola, http://drae.rae.es/).

Tot i aquesta doble denominacio, quan s’han
de fer (re)conéixer a I’extern al grup, la deno- 1
minacié comuna ¢és la de llengua espanyola. El
Diccionario de la Lengua Espariola, ho deixa
aixi de clar:

Castellano, na. 4. m. Lengua espariola, especialmente cuando se quiere introducir
una distincion respecto a otras lenguas habladas también como propias en Espaiia.
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Espaiiol, la 3. m. Lengua comun de Espaiia y de muchas naciones de América,
hablada también como propia en otras partes del mundo.

En aquestes dues definicions (castellano, espariol), no s’hi introdueix cap
element que faci esment a 1’adhesid, o no, grupals. Empero, si que ho fa, aquest
diccionari, en parlar de la llengua catalana. Aleshores recorren al sentiment
secessionista d’una part de la comunitat lingiiistica catalana:

Valenciano, na 5. m. Variedad del catalan, que se usa en gran parte del antiguo
reino de Valencia y se siente alli comunmente como lengua propia.

Hi resta reflectit un sentiment secessionista, que al cap i a la fi no és més
que una de les multiples conseqiiéncies dels estats de minoritzacié o subordi-
nacio lingiiistica. El secessionisme lingiiistic, en els casos de minoritzacio, €s
producte, entre d’altres factors, de la no vehiculacié d’un estandard de cohesio
grupal. La descompactacio del continua lingiiistic és una de les mesures més
efectives per a garantir la vehiculacié exclusiva de la llengua legalment forta.
Un ‘parlant de valencid’ que no reconeix el grup lingiiistic o comunitat lin-
giiistica catalana resta menystingut en mercat cultural, en simbols, en Iéxic,
etc. Aquest parlant necessita del continua espanyol a 1’hora de sentir-se pos-
seidor d’un estandard vehiculat —lengua comun de Esparia-, que i permeti
normalitat social 1 extensié grupal.

El setembre de 2004, un ministre proposa de diferenciar com a dos
idiomes el catala i el valencia en la seva peticid perqué la UE reformi el re-
glament lingiiistic i hi inclogui les llengiies oficials. Aquesta feta resta neutra-
litzada quan des de la Generalitat de Catalunya decidiren de presentar la ver-
sio valenciana. El Govern espanyol, tanmateix -i perqué la intencié de bon
principi era de fer-ne dues versions diferents: una de catalana i una de valen-
ciana-, decidi presentar-hi dos textos separats, tot i que idéntics: ‘Actualment
trobam doble versid catalana i valenciana als webs d’alguns ministeris, en el
de I’Agencia Tributaria, en el de la Constitucié europea i en el del Centre
d’Investigacions Sociologiques’ (Bibiloni, 2005:83).

Apunt final

* La diversitat lingiiistica i I’is que se’n faci han d’anar lligats al respecte a
les llengiies, a la memoria historica d’aquestes llengiies. Fomentar la des-
compactacio lingliistica no té res a veure amb el respecte cap a les cultures
i a les llengiies.

¢ Una llengua és minoritzada —llegiu-hi regional-, en molts casos, perque
una altra ha entrat en pressio en el seu territori. Els parlants no abandonen
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les llengiies perqué de cop i resposta ho hagin aixi decidit: Son els grup de
pressié mediatica aquells que compacten i descompacten llengiies, i
aquells que en garanteixen 1’s o en fomenten la desercio.

e No n’hi ha prou a col-locar I’etiqueta d’uns noms politicament correctes
com ¢és ara “diversitat lingiiistica”, “protecci6”, “respecte”, “dignitat”,
“igualtat”, si les politiques que s’hi apliquen no combreguen en la
necessitat de recuperar ambits i usos 1 prestigi a les llengiies subordinades.
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Capitol 7.
Pregaria i diversitat linguistica

Alicia Fuentes-Calle

Bona part de la diversitat de comunitats lingiiistiques present a les nostres
ciutats inclou un element forga rellevant per a moltes tradicions culturals: la
diversitat de comunitats religioses i espirituals.

En un llibre sobre llengua i acollida aquest fet té importancia en un doble
sentit. Per una banda, la més Obvia i accessible, per les dinamiques d’interaccio
que s’hi puguin identificar entre diversitat lingiiistica i diversitat religiosa. Per
I’altra, pel fet que rituals com ara la pregaria tenen una clara dimensi6 lingfiis-
tica (en un marc semiotic més ample) on entren en joc diverses concepcions
de la llengua i del seu Us per part de les comunitats que duen a terme aquestes
practiques. La diversitat lingiiistica, en aquest sentit, no es limita a una plura-
litat de codis sin6 també a una multiplicitat de concepcions i formes de viu-
re’ls. La llengua/les llengiies propies no son percebudes de la mateixa manera
si els parlants procedeixen d’una cultura monolingiie o de societats tradicio-
nalment multilingiies; si la llengua és presentada com un sistema administrat
via gramatiques normatives i politiques lingiiistiques o si és viscuda flexible-
ment en un entorn d’identitats lingiiistiques borroses; si t& un estatus de llen-
gua sagrada o si, finalment, se’n fa un us diari i ciclic en forma de pregaria i
carregat de practiques i significats rituals.

Aquest article és programatic; després d’esmentar breument les dinamiques
basiques d’interaccio entre diversitat lingiiistica i diversitat religiosa apuntarem
les qiiestions centrals que es planteja el projecte de recerca en curs sobre la
dimensid lingiiisticosemiotica de la pregaria. Situem aquesta perspectiva en
un context multilingiie amb la intenci6é d’esbrinar en quin sentit les diferents
formes de pregaria representen una dimensié més de la diversitat lingiiistica.

117



Tractem aqui el fenomen religidés com a conjunt d’expressions, concepcions
i rituals vinculats a la construccid de sentit —i central, per aquesta rad, en la
historia de la cultura— i la pregaria, com a practica amb un paper privilegiat en
aquests processos i on la dimensio6 lingiiistica és central.

Diversitat lingiiistica i diversitat religiosa

Segons el mapa de les religions de Catalunya' elaborat amb les dades
recollides a 31 de gener del 2007 pel centre de recerca d’Investigacions en
Sociologia de la Religio (ISOR) i promogut per la Direccido General d’Afers
Religiosos de la Generalitat, fins a tretze confessions religioses son presents
arreu del territori distribuides en un total de 3449 temples.

El quadre segiient enumera les religions/tradicions espirituals identifica-
des i la seva preseéncia en centres de culte:

Religio / tradicio espiritual Any 2007
Catolicisme 2534
Cristianisme evangglic 453
Islam 169
Testimonis cristians de Jehova 147
Budisme 42
Hinduisme 30
Cristianisme oriental (ortodox) 18
Església Adventista del Seté Dia 16
Església de Jesucrist dels Sants dels Darrers Dies (mormons) 14
Fe Baha’i 10
Sikhisme 6
Taoisme 6
Judaisme 4
Total 3449

Al mapa de la diversitat religiosa de Catalunya hi podem observar que les
tretze tradicions enumerades son presents al Barcelongs; deu al Gironés; nou al
Baix Camp, el Segria, el Tarragones i els Vallés (Oriental i Occidental); vuit al

" http://www20.gencat.cat/docs/Departament_de la_Preseidencia/DGAR/Activitats/Mapa
%?20diversitat.pdf
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Maresme, etc. Aquesta diversitat religiosa interactua en bona mesura amb la di-
versitat lingiiistica de Catalunya, on ja podem parlar de la preséncia de més de 200
llengiies, entre les quals podem identificar-ne unes quaranta que compten amb més
de 2.000 parlants. L’elaboracié d’un mapa de la diversitat lingiiistica de Catalun-
ya ¢és un dels projectes previstos pel GELA (Dep. Lingiiistica, UB) a curt termini.

Entre algunes d’aquestes comunitats religioses, la llengua emprada en el
culte és un element essencial en la definicié del que €s sagrat. Aquest fet impli-
ca que els cultes —i especialment la pregaria com a practica central— es facin
en la llengua considerada sagrada (arab classic, hebreu biblic, sanscrit, antic
eslau, etc.) i que no és la llengua vehicular de la comunitat.

Un exemple del que acabem d’apuntar el trobem entre molts parlants que
provenen de 1’Africa occidental, els quals pot donar-se el cas que usin la seva
llengua propia entre membres de la mateixa comunitat d’origen, una segona llen-
gua en tant que /ingua franca emprada a la regié entre comunitats lingiistiques
diverses (hausa, wolof, etc.) —patrd que pot reproduir-se a les ciutats de desti
migratori— i, en el cas dels musulmans, que facin servir 1’arab (alcora-
nic/classic entés com a llengua sagrada) en tant que llengua de la pregaria. La
llengua sagrada no només vincula la practica ritual amb una tradici6 preservada
en el temps, sind que també preserva determinades conceptualitzacions ne-
cessaries per al registre de “comunicacio sagrada” en queé s’inscriu la pregaria.

D’aquest fet no cal concloure necessariament que comunitats lingiliistiques
diverses, un cop arribades a ciutats de desti migratori, hagin de congregar-se
sistematicament en funcié d’una tradicio religiosa compartida per dur a terme
les practiques religioses comunitaries —musulmans d’origen arab, paquistanes
i mandinga, posem per cas—. La practica del serm6 (khutba) que té lloc durant
la pregaria del divendres a les mesquites, en tant que discurs sobre aspectes
religiosos, socials i politics adregat a la comunitat de fidels, pot tendir a gene-
rar la separaci6 entre comunitats lingiiistiques que tenen com a llengua habi-
tual diverses varietats de I’arab, 1’urdq, el panjabi, etc.

La interacci6 entre diversitat lingiiistica i diversitat de tradicions espirituals
genera doncs una ecologia especifica on entra en joc tot un conjunt de varia-
bles: llengua vehicular de la comunitat / llengua sagrada, s ordinari de la
llengua / registre de “comunicacid sagrada” (pregaria), que implica la coordi-
naci6 complexa de llengua (dimensié sonora, dimensié semantica), cos (pos-
tura, gest, orientacio) i ment (atencio) entre d’altres i de manera més o menys
visible i ritualitzada segons la tradicio.

A aquest conjunt d’elements n’hi caldria afegir d’altres, com ara la diver-
sitat d’ethoi comunicatius® que vehiculen les diferents comunitats, les dife-

* «Often different roles in a setting, and different identities or cultural legacies, transmit
some prominent values of interaction from one generation to another — ways of interpreting
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rents concepcions/percepcions respecte a la llengua i el seu “poder”, i el co-
neixement metalingiiistic dels parlants en entorns multilinglies principalment.
La practica habitual i conjunta de la pregaria, fet comi1 en moltes comunitats,
incideix probablement en una determinada configuraci6 tant de I’ethos comu-
nicatiu com de les percepcions metalingiiistiques (del tipus “les paraules son
coses™), com del coneixement metalingiiistic (metasemiotic) dels parlants —i
que emergeix de la interaccié complexa entre llenguatge i altres vies no lin-
giiistiques que cooperen per produir els mateixos efectes, els que en alguns
casos s’esperen de la pregaria—.

L’adaptacio d’una determinada tradici6 espiritual a un nou context cultural,
com succeeix en el cas del fenomen migratori, implica 0bviament tota una serie
de canvis més o menys rellevants. Entre d’altres, podem destacar 1’escurcament
dels cicles rituals, un major émfasi en la congregacio dels fidels (a efectes de
preservar la cohesié comunitaria) més que no pas en 1’experiéncia personal, etc.
No entrarem aqui en aquests fets. Ens limitarem, de moment, a observar la practi-
ca de la pregaria com una manifestacié més de la diversitat lingiiistica i semiotica.

Dimensio lingiiisticosemiotica de la pregaria

I. La pregaria es pot considerar des de diferents perspectives que situen la
dimensid lingiiistica al costat d’altres factors amb els quals interactua.

SEMIOTICA, ANTROPOLOGIA LINGUISTICA

La pregaria com a practica en qué la dimensid lingiliistica —amb carrega
semantica o purament sonora— interactua amb el gest; el moviment, la postura
i ’orientacid corporals; les restriccions propies d’un geénere (la pregaria en si)
i els seus subgeneres (invocacions, accions de gracies, peticions, etc.); 1’us
d’objectes especifics (que ajuden a centrar I’atencio); un esquema comunica-
tiu determinat (conceptualitzacio diferenciada / conjunta d’emissor i “interlo-
cutor”); un sentit determinat de 1’espai i del temps sagrats; el recurs sistematic a
la repeticio i la periodicitat (de I’acte de la pregaria durant el dia o un determinat
marc temporal i del propi contingut textual-sonor-gestual de la pregaria), etc.

or sharing experiences. That common way, that sort of general framework, is called the
communication ethos» (Khubchandani 1997).

? «...the force of the sacred has its source in language effects and these require to be external
to the individual: “no performance takes place; everything is done by words [...] These words
[...] are pronounced in such a way that they [...] become [...] exterior [to them...] They have
thus become a thing, in the true meaning of the word’”’(Durkheim 1957: 196; Gane, 1992).

120



Per altra banda, 1’is de la paraula en el context de la pregaria posa de
manifest algunes “anomalies” respecte a les assumpcions convencionals sobre
’arbitrarietat del signe lingiiistic i el signe com a mediador de significat. Com
veurem, en el context de la pregaria hi trobem casos en qu¢ la pura forma
lingiiistica “significa”.

SEMANTICA COGNITIVA, ANTROPOLOGIA LINGUISTICA

La categoritzacio relativa de 1’element huma/element divi que posa en joc la
practica i els marcs semantics especifics que activen les conceptualitzacions que
vehicula la pregaria en si son dues de les qiiestions més rellevants des d’aquesta
perspectiva.

A U'Encyclopedia of Language and Linguistics (2006) hi trobem un article
dedicat a la pregaria. Entre els aspectes que hi resumeix P.G. Friedlander en
destaquem els segiients:

¢ FEl llenguatge juga un paper principal en la pregaria a totes les tradicions
religioses del mon perod segons diferents concepcions.

¢ En aquest context s hi pot apreciar la inversio de la que considerem la
funcié ordinaria del llenguatge: deixa de ser el sistema de simbols
amb que té€ lloc la comunicacié sobre el moén per esdevenir un acte a
través del qual “el mon és creat”, crea la realitat en qué la pregaria té
lloc i on existeix el subjecte que la practica.

* A moltes tradicions espirituals pregaria i meditacié van lligades, per
exemple a la contemplacié dels noms divins (cristianisme, hinduisme,
sufisme), la meditacid sobre les lletres del alfabet (cabala jueva), la
meditacié sobre sons sagrats (sil-labes sagrades com ara om, hinduis-
me); determinades practiques budistes (especialment les tradicions
tantriques) fan un s conscient del llenguatge com a part de la medi-
tacio i del ritual (meditacid sobre mantres de formes particulars del
Buda). En aquest context, el llenguatge es projecta a tots els sentits i
¢és alhora un ritual corporal, un diagrama simbolic (conegut normal-
ment com a “mandala”), una série de textos que son cantats i la tradi-
cio6 oral d’interpretaci6é d’aquests textos.

Aixi doncs, les diferents formes de pregaria posen en relacié la dimensio
lingiiistica amb factors com ara una determinada pauta temporal, un determi-
nat sentit de I’espai, el cos, diversos graus de multimodalitat (participacié dels
diferents sentits) i actuacions precises vinculades amb objectes determinats.
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II. Com es manifesten aquests factors en les multiples formes de practicar la
pregaria que podem trobar en un entorn multilingiie i religiosament divers?
Mencionarem breument alguns aspectes.

HI TROBEM LA COEXISTENCIA DE DIVERSES VIVENCIES DEL “TEMPS”

En el context de la pregaria, 1’acte lingiiistic adopta una relacio particular amb
el temps creant moments de “temps sagrat” en el continu del “temps ordinari”.

A gairebé totes les tradicions espirituals, la pregaria ha de dur-se a terme
ciclicament, en determinats moments del dia (les cinc pregaries de 1’islam
sunnita, les tres del judaisme i del bahaisme, ’accié de gracies abans dels
apats al cristianisme tradicional, etc.), en determinats moments del cicle de la
vida humana (rituals de naixement, iniciacio, matrimoni, mort...), etc.

La repeticid, el cicle, semblen trets intrinsecs a la pregaria, tant pel que fa
a la seva estructura interna com a la seva actuacid exterior.

La pregaria pot fer-se en forma d’esdeveniments puntuals, actes ancorats
en punts precisos del temps, o ser integrada com un estat mental o activitat
més o menys constant (state of prayfulness).

HI TROBEM LA COEXISTENCIA DE DIVERSES VIVENCIES DE L’“ESPAI”

L’acte de la pregaria o de 1’us ritual del llenguatge pot fer que la congregacio
d’un nombre determinat de fidels sigui suficient per constituir un espai sagrat: una
assemblea com ho és de fet una sinagoga, que es considera constituida per la
congregacié d’un minim de deu jueus adults (minyan). A través d’una practica
sagrada de base lingiiistica, les categories de “persona” i d’“espai” es fonen.

La pregaria comunitaria és especialment valorada en tradicions com la
jueva o la islamica —en aquesta darrera, durant la jama’ah els fidels congre-
gats formen files paral-leles davant de I’imam i han d’orientar-se cap a la gi-
bla (la Kaaba a la Meca)—.

La noci6 de temple com a espai sagrat ha donat peu a diverses projec-
cions: a més de les estructures arquitectoniques especifiques trobem concep-
tualitzacions del cos com a temple, del mon sencer com a temple, o la cons-
truccid6 de llocs de pregaria i meditaci6 no vinculats a una confessid
determinada sin6 als ciutadans en general, com descriu Gilliat-Ray (2005) en

* «Prayers are characteristically parallel in structure. However, metaphorical and syntactic
parallelism often extend beyond the confines of text to practice. In fact, in Muslim tradi-
tion, repetition is not only inherent to the internal structure of prayer, but also to the act of
praying itself» (Baquedano-Lopez, 2000).
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el cas de 1“espai de pregaria” habilitat al Millennium Dome a Londres.” A
Barcelona hi trobem un espai similar a I’Agora Jordi Rubi6 i Balaguer —
Campus de la Ciutadella de la Universitat Pompeu Fabra—, 1’anomenada Sala
de Reflexid concebuda per Antoni Tapies com a espai de meditacio.

HI TROBEM LA COEXISTENCIA DE DIVERSES VIVENCIES DEL “COS” HUMA
QUE S’INTEGREN AMB LA DIMENSIO LINGUISTICA DE LA PREGARIA

El gest, la posicio del cos i la seva orientacid cap a un punt determinat de
I’espai, determinats moviments ritmics (com ara la “pregaria dansada” dels
dervixos), o la concentracio en la respiracio, les sensacions i altres funcions
corporals —¢€s a dir, la presa de consciéncia, introspectiva, del propi cos— son
alguns dels elements que formen part de la pregaria de gairebé totes les tradi-
cions religioses.

La practica espiritual se’ns presenta aixi com un us especific que els
humans fan del seu cos i que s’integra amb la dimensié lingiiistica i textual de
la pregaria.

Els cristians fan genuflexions, el signe de la creu, creuen les mans o
n’ajunten les palmes.

Els musulmans segueixen una série pautada que inclou successivament
estar drets, seure, agenollar-se, postrar-se al terra.

L’amidah (tipus de pregaria del judaisme) prescriu la posicié del cos dret,
inclinaci6, orientacié determinada de la cara i dels ulls, la posici6 de les mans,
com fer la vocalitzacio de la pregaria i la manera de sortir de I’espai on aques-
ta té lloc. Ehrlich (2004) suggereix que en la mesura en que la kavvanah (la
intencid sincera que es requereix a la pregaria) adquireix més rellevancia, la
dimensio fisica i gestual perd forga.

A més de les pautes corporals mencionades, la pregaria inclou una altra
série de prescripcions relatives a la neteja i la purificacié (el cos i també la
roba i I’espai en queé es prega han d’estar nets), o determinades practiques que

* «Many public institutions in British society provide facilities for worship and contemplation.
Historically, chapels were at the heart of many gaols and hospitals, but in recent times, other
kinds of institution, such as airports, shopping centres, and more recently, the Millennium
Dome, have provided a “Prayer Space”, “Place of Worship”, “Quiet Room” or “Multi-
Faith Room”. This article looks at the diverse range of physical activities that take place in
such facilities and the various meanings that they appear to have for their users, using the
Prayer Space at the Millennium Dome as an example. I suggest that these spaces in many
ways reflect a society that is moving away from formal, dogmatic, institutional “religion”
towards increasingly self-mediated, informal “spirituality” and that, as a result, sacred
space in public institutions becomes “sacralised” in ways that are distinctive, compared to
conventional places of worship».
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ajudin a la relaxacié completa per tal de portar la ment a ’estat de calma ne-
cessaria per 1’estat de pregaria i meditacio (practica del ioga en I’hinduisme).

Podem pensar en altres perspectives des de les quals observar la pregaria,
com ara els efectes que se n’esperen (des d’aconseguir un estat interior deter-
minat fins a provocar determinats resultats / transformacions (kealing) en el
mon exterior®); la seva consideracio com a génere’ o la seva dimensi6 narrati-
va®. Aquestes perspectives poden aportar dades d’interés per copsar la prega-
ria en la seva multiplicitat de nivells lingiiistics 1 semiotics.

III. La pregaria pot ser dita, recitada, cantada o feta en silenci. Pot sorgir de
formats prefixats per la tradicié o fer-se de forma espontania. La recitacio de
mantres (hinduisme, budisme) o dels noms de Déu (islam) soén practiques
incloses a la pregaria i que tendeixen a induir a ’estat de meditacio. Es tracta
de la “contemplacié de paraules” tant en la seva dimensié semantica com
sonora. Es contempla, per tant, el significat i alhora el so, que també “significa”.

Una de les pregaries més representatives de 1’hinduisme és el Gayatri
Mantra. Durant la seva recitacio diaria es contempla el seu significat (contin-
gut semantic) aixi com |’efecte actstic que produeix el seu so, percebut com a
carregat de sentit espiritual. Una practica analoga basada en el principi que “la
pura forma significa” la trobem en la pregaria practicada segons la cabala
jueva, on cada lletra del alfabet té un significat precis. Aquest tipus de feno-
mens semblen dificils d’explicar a traveés d’una teoria general del signe lin-
giiistic governat per ’arbitrarietat i la funcid6 mediadora entre forma (so) i
significat. En aquests casos el so, la forma, significa.

En la mateixa mesura en qué com més kavvanah (intencid) menys gestua-
litat corporal, com véiem —és a dir, com més intencio i actitud, “menys cos”
sembla necessari— com més meditacid, podriem dir, menys suport lingiiistic
via pregaria o via esquemes comunicatius projectats a la pregaria des de les

% Dossey, L. (1993) Healing Words. Harper Collins: New York.

7 «...we consider genre as encompassing a range of semiotic expression, not only language
but also bodily comportment. [...] spirituality is conventionally actualized through assump-
tion of bodily postures, gestures, linguistic forms, and regulation of voice. [...] we consider
genre to be an interactional achievement... transitioning into prayer, maintaining the re-
quirements of the genre, and transitioning out of prayer into other forms of communica-
tion» (Lisa Capps 1 Elionor Ochs, 2002).

¥ «A common characteristic of prayer is its narrative quality — its potential as a sense-
making discursive act. Prayer can be a powerful means to piece together life experience.
[...] prayers can be about absent others and may involve a larger collectivity [...] in this
way, linking [their] present experience to the experiences of other members of the com-
munity» (Baquedano-Lopez, 2000).

124



pautes de la comunicaci6 ordinaria. Aquesta projeccio és evident en els casos en
que la pregaria inclou I’acte d’adrecar-se a un interlocutor en segona persona.
Podriem esbossar, per tant, un continu que anés del nivell en qué la pregaria
requereix més suport material (acte lingiiistic vocalitzat i expressié corporal) a
I’altre extrem en qué la practica tendeix a perdre el suport fisic i esdevé medita-
cid; un continu entre la pregaria com a acte, esdeveniment, i la pregaria com a
estat (state of prayfulness). El que ens interessaria aqui €s observar com es
manifesta la naturalesa del llenguatge en els diferents punts d’aquest continu on
sembla que intervenen diferents graus del que en semantica cognitiva es coneix
com “la ment en el cos” (embodied mind), perspectiva en qué s’inscriu una
determinada visi6 del llenguatge segons la qual el nostre sistema conceptual, i la
seva codificacio lingtiistica, deriva de la nostra experiéncia corporal en el mon.

sfesfeskeoskeoskeosk ko ks

Hem vist com la pregaria suposa la sortida del registre de comunicacio
ordinaria, amb la percepcio corresponent del codi lingiiistic que aixd compor-
ta, per entrar en un espai de “comunicacio sagrada” on el llenguatge adopta un
caire especific, una interaccié determinada amb el temps, I’espai i el cos, i que
arriba a desafiar les assumpcions convencionals sobre el signe com a media-
ci6 entre forma i significat.

Hem vist que aquest espai “d’excepcid” és freqiientat diariament i ciclica
durant el dia pels fidels de multiples tradicions religioses que coexisteixen en
entorns multilingiies on s’alterna 1’as de llengiies vehiculars i llengiies consi-
derades sagrades.

Per altra banda, la diversitat lingliistica inclou altres aspectes:

e La diversitat de sistemes de categoritzacid o conceptualitzacio/seg-
mentacio6 de la realitat tal com és percebuda’ —i, per exemple, les dife-
rents versions del parenostre en multiples llengiies ens ofereix un
camp d’estudi especialment rellevant—.

e La diversitat d’ethoi comunicatius, és a dir, les pautes i eines de so-
cialitzacié vehiculades pel llenguatge i que poden influir o ser influi-
des per les pautes de “ficcié comunicativa” de la pregaria,

e La diversitat de coneixement metalingiiistic entre d’altres factors.

Tenint en compte aquest conjunt de variables, ens preguntem en quina
mesura coopera la coexisténcia de diferents formes de pregaria amb aquesta

’ Vegeu, en aquest mateix llibre, I’article “La psicologia del llenguatge en la diversitat
lingtiistica” de M. Cortes-Colomé et al.,
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diversitat lingiiistica (i semiotica) entesa en sentit ampli. En aquest sentit,
aquests apunts de recerca pretenen només posar en relleu una dimensié més
de la diversitat lingiiistica que esperem explorar més a fons.

Bibliografia

Baquedano-Lopez, P. (2000). “Prayer” a Journal of Linguistic Anthropology 9 (1-2).

Capps, L. and E. Ochs (2002). “Cultivating Prayer” a The Language of Turn and Se-
quence. Ed. C. E. Ford, B. A. Fox, S. A. Thompson. New York: Oxford University
Press.

Ehrlich, U. (2004). The Nonverbal Language of Prayer. Tiibingen: Mohr Siebeck.

Friedlander, P.G. (2006). “Prayer and Meditation” a Encyclopedia of Language and Lin-
guistics. Ed. K. Brown. Boston: Elsevier.

Gane, M. ed. (1992). The Radical Sociology of Durkheim and Mauss. London; New York:
Routledge.

Gilliat-Ray, S. (2005). "Sacralising' Sacred Space in Public Institutions: A Case Study of
the Prayer Space at the Millennium Dome”, Journal of Contemporary Religion, 20:3,
357-372.

Khubchandani, L.M. (1997). Revisualizing boundaries. A Plurilingual Ethos. New Dehli:
Sage Publications.

126



Capitol 8.
Dinamiques sociolingiiistiques i immi-
gracio: I’escola com a microcomunitat

Virginia Unamuno

Introduccio

Aquest treball és el resultat d’una recerca de tipus etnografica que s’ha dut a
terme a diverses escoles d’educacio primaria del barri del Raval, en tant que part
d’una recerca més amplia, que inclou altres escoles primaries i secundaries d’arreu
de Catalunya.' Si bé I’objecte principal de la recerca era la descripcio de les
competencies en llengua (catalana, castellana i anglesa) de nens i nenes immigrats
a Catalunya, vam considerar que aquesta descripcid havia de ser contextualit-
zada amb un estudi de I’entorn on aquests nens i aquestes nenes aprenen llen-
giies, i de les formes en qué s’empren de manera quotidiana en el si de la ins-
titucio escolar. D’aquesta manera podriem entendre de manera més completa
la competéncia en llengua, entesa no tan sols com els coneixement dels aspec-
tes lingtiistics sind de les practiques que aquests aspectes fan possibles.

L’escola com a microcomunitat

En aquest treball, partiré de la premissa que 1’escola pot ser entesa i mira-
da, tal com va postular Amparo Tuson (1991), com un microcosmos, una

" Aquestes dades pertanyen als projectes de recerca del GREIP (SEJ2004-06723-C02-00 I SEJ-
SEJ2007-62147-EDUC) i han rebut ajuts del Ministeri d’Educacio i Ciéncia. Les dades
han estat recollides i transcrites per diferents membres de 1’equip. La simbologia de trans-
cripci6 figura a I’annex.
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microcomunitat on els participants posen en practica i adquireixen certa com-
peténcia de membre que els permet moure’s de manera eficag en els diferents
espais de participacio social i lingiiistica que hi son inclosos. Una escola, en
aquest sentit, pot ser descrita com un conglomerat d’espais d’interaccié que
inclouen patrons diversificats de comportaments lingiiistics i socials. Aixd
queda clar, per exemple, si comparem els patrons que estructuren la comuni-
cacid a les aules i al pati, pero també les que regulen la interaccio entre do-
cents 1 alumnes, o entre alumnes entre si.

Moure’s a ’escola

Com a d’altres comunitats, 1’escola esta formada per espais fisics i simbolics
que exigeixen per a una participacio no conflictiva el reconeixement d’un de-
terminat ordre simbolic i, si es vol, I’acceptacio o resisténcia a una certa regula-
ci6 simbolica que inclou, entre d’altres elements, els usos lingiiistics. Com va
explicar la sociolingiiistica dels anys 70, la variacio €s intrinseca als usos del
llenguatge, i I’avaluacié compartida d’aquests usos ¢és justament el que defi-
neix una comunitat lingiiistica.

Doncs, I’escola és des d’aquesta perspectiva una comunitat amb un ordre
social particular al qual ens podem apropar a través de I’estudi sistematic de la
manera en que la gent es mou, lingiiisticament parlant, dintre dels patrons
d’interaccio que defineixen espais diferenciats, reconeguts de manera activa
pels participants. Per aquells que s’incorporen a aquesta comunitat, com ¢és el
cas dels nens i nenes de families immigrades, els nous aprenentatges lingiiis-
tics van lligats a nous aprenentatges socials. Per aixo, es diu que es tracta
d’una nova socialitzacié lingiiistica (Schieffelin i Ochs, 1983; Schieffelin,
1993), en la qual I’aprenentatge de les llengiies va lligat a un aprenentatge
sobre I’adequacio dels usos o de les maneres d’exercir la resisténcia.

En el cami de la socialitzacio lingiiistica hi ajuda, per exemple, la constata-
ci6 que dintre de I’escola hi han diferents tipus d’espais que poden ser caracte-
ritzats distintament en funcid de la recurréncia d’usos i practiques lingiisti-
ques especifiques. Aquests espais compten, segons son descrits pels parlants,
amb diferents tipus de regulacio sobre les llengiies i les varietats que cal em-
prar per actuar de manera no marcada. Els locutors reconeixen aquests espais
en la seva actuacio verbal i saben diferenciar-los de manera eficag. Es tracta
d’una regulacié amb cert caracter normatiu que indexicalitza ordres diversos,
com I’institucional i el social en general (Blommaert et al., 2004).

Des de certa perspectiva interaccional, la diferenciacio entre espais o contextos
(simbolicament parlant) €s possible pel reconeixement d’indicis contextualit-
zadors (Gumperz, 1981; 1989) que funcionen en les practiques interactives i
que guien en la interpretacié compartida del que es fa i es diu col-lectivament.
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El reconeixement d’aquests indicis és, aixi, part dels aprenentatges socials
relatius a les llengiies que fan els nous alumnes de les escoles de Catalunya.
Aquests aprenentatges, construits en interaccié amb altres alumnes i amb els
adults, permeten als nous membres d’una escola moure’s lingiiisticament amb
1’as de noves llengiies, i de les llengiies i varietats que coneixen. Es a dir,
emprar-ne una, dues o diverses simultaniament, intercanviar-les, fer servir
formes de parla no catalogades, etc., modificant constantment els repertoris
lingiiistics dels qual disposen.

De les llengiies als repertoris lingiiistics

La nocié de repertori lingiiistic sembla d’utilitat en parlar de les llengiies
de la immigracié. Per una banda, sembla més efica¢ per descriure els usos lin-
giiistic de persones que, segons les dades que hem recollit, fan servir habi-
tualment més d’una llengua en la seva comunicacié quotidiana, i que en el
procés que involucra migrar han anat ampliant el ventall de recursos lingiiis-
tics dels quals disposen per afrontar nous reptes socials i comunicatius, a no-
ves dinamiques identitaries i a noves necessitats practiques.

La noci6 de repertori lingliistic també permet parlar de dinamiques sociolin-
giiistiques que van més enlla de la tradicional dicotomia entre llengua castellana
i catalana, per endinsar-nos en usos lingliistics multiples que fan entrar en el
joc les llengiies que aporta la immigracid, enteses de manera que també in-
clouen parlars que es consideren que formen part d’una mateixa llengua, com
és el cas de les varietats llatines (Corona i Unamuno, 2008; Unamuno ef al.,
2008). Aixi mateix, la nocio de repertori lingliistic permet fer una aproxima-
ci6 a una multiplicitat d’usos lingiiistics que, per una banda, s’escapen als
limits estandards entre llengiies i que, per 1’altra, mostren que la relaci6 entre
usos lingiiistics i procedéncia geografica no és mecanica sin6 filtrada pels
posicionaments identitaris dels interlocutors.

La noci6 de repertori lingiiistic (vs. llengua) permet, aixi, prendre en con-
sideracio la manera en qué els parlants mobilitzen els recursos lingiiistics; €s a
dir, amb aquesta nocid sembla possible accedir i conceptualitzar diferents
tipus d’usos lingiiistics que fan els parlants en situacions de contacte lingiiistic
i que els porta a contrastar elements propis de diferents llengiies a vegades i,
altres, a fer-los convergir en parlars unics, heterogenis i quasi impossibles de
classificar, d’assignar, a una llengua o a una altra.

Aixi, el fet de parlar de repertoris fa problematitzar la referéncia a una llengua
homogenia, compartida d’igual manera i utilitzada en un mateix sentit i amb
intencions semblants. Més aviat, es tractaria d’entendre que aquests repertoris
son complexos i que es desenvolupen en 1’activitat quotidiana de participar en
esdeveniments socialment significatius, en espais on les identitats es fan relle-
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vants interactivament i participen en la diferenciacio entre espais i activitats
socials. Es la relacié justament entre repertori i practiques verbals la que ens
permet parlar de dinamiques sociolingiiistiques (Unamuno, 2005).

Els parlants i les seves descripcions sobre usos i contextos de parla

Per comencar, podem observar entre tots els resultats del buidatge d’una
série d’entrevistes que hem realitzat a nens i nenes membres de families im-
migrades a Catalunya. Com que so6n dades obtingudes mitjangant entrevistes,
cal dir que els seus resultats no son aliens a les condicions de producci6 de la
conversa; es a dir, que son respostes a preguntes realitzades en el si de 1’escola,
per un adult associat a la institucié escolar, guiades per un protocol de preguntes
adrecat especialment a conéixer 1’s i les actituds cap a les llenglies catalana,
castellana i anglesa (Nussbaum i Unamuno, 2006).

Aquestes condicions de produccié no limiten els resultats siné que els
contextualitzen: son descripcions dels usos lingiiistics que fan els nens i nenes
d’origen immigrat a un membre possible de la institucid escolar interessat per
la seva vida i les seves opinions respecte a les llengiies i a I’escola. No son les
practiques, sind les seves presentacions.

Els resultats d’aquestes entrevistes es podrien sintetitzar d’aquesta manera.
En primer lloc, en la descripcio que fan els nens i els joves entrevistats, les llen-
giies diferents al castella i el catala semblen reduides a practiques minoritaries
especialment a I’ambit familiar. Tanmateix, el que potser €s més interessant és el
fet que en pocs casos es tracti de practiques monolingiies, sind que la gran majo-
ria dels joves migrats es descriuen a si mateixos com a particips d’esdeveni-
ments de parla amb la qual fan servir més d’una llengua, tant fora de 1’escola
com en el si de la institucio.

En la dinamica d’aquestes practiques en més d’una llengua, les interaccions
amb els mestres i amb els companys son les que es descriuen com a les més opo-
sades, ja que concentren les practiques monolinglies més nombroses en catala, en
el primer cas, i en castella en el segon. Dintre de I’escola, en interaccié amb els
mestres, per posar un cas, entre els 15 entrevistats 14 diuen parlar catala, 4
diuen parlar també castella i tan sols un diu parlar solament aquesta llengua.

A diferéncia del que diuen que passa a I’escola, a casa, la majoria afirma
fer servir les llengiies familiars diferents al castella i el catala, perd també fer
servir aquestes llengiies. Segons les descripcions que fan aquests nens i joves,
en I’ambit familiar el castella alterna amb altres llengiies familiars en les conver-
ses amb els progenitors i també amb el catala en les converses entre germans
o parents escolaritzats, sent el catala, segons diuen, una llengua util per ama-
gar informacio als pares o d’altres familiars, no escolaritzats a Catalunya.
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Podem seguir el cas de la Salma, una nena d’origen magrebi que ha fet
tota 1’escolaritzacid a Catalunya. Segons el que ens explica, ella fa servir
I’arab i el castella per parlar amb els pares, i també fa servir el catala per par-
lar amb la seva cosina petita i amb una de les seves germanes que va a
I’institut. Observeu el primer fragment:

Fragment 1 (Salma, noia de familia marroquina, nascuda a Barcelona)

76. CEC: mm\| clar\| mm\|| {(P) clar\ normal\ si\}| i el catala- amb qui parles?| a més
de la teva neboda\| amb algu altre/|

77. SAL:  algunes vegades amb la meva germana | que té setze anys||

78. CEC: mm\| que va_ ella va a !'institut/|

79. SAL:  si)|

80. CEC: mm\|iaquial’escola/|

81. SAL: aqui a l'escola algunes vagades parlem_ 1’Ainia el catald\| o el castella \| amb
la amb Nadia-| parlo I'arab el castella o el catala \| amb la Clara-| el castella i
el catala\| algunes vegades parlo el catala i algunes-| el castella \| i I’arab
amb la Nadia\|

La Salma es descriu a si mateixa com una persona que fa servir diverses
llengties, que les alterna en la conversa amb parents i amigues. Tanmateix, la
inclusio de llengiies diferents al catala, el castella i ’anglés als espais escolars,
com veiem al quadre, no €s gaire habitual.

Sorprén en les entrevistes que aquestes llengiies apareixen en poques oca-
sions en les converses a 1’escola i, en contrast amb les observacions, aixo ens
porta a pensar que es produeix una minoritzacidé de les llengiies d’origen o
familiars. Aix0 sembla coherent amb la percepcid que tenen els nens i les
nenes que a 1’escola aixo de parlar altres llengiies no esta ben vist, i que el que
s’espera d’ells i d’elles és que parlin catala i castella, llengiies categoritzades
per ells i elles com a llengiies del territori.

Un fenomen semblant es pot observar en relacié amb 1’anglés. Segons les
entrevistes, 1’anglés és una llengua limitada a la classe d’anglés i a les interac-
cions amb el professorat d’aquesta llengua. Les observacions al pati de 1’escola,
el registre d’interaccions entre grups d’alumnes originaris de diversos paisos i,
fins i tot, a I’aula d’acollida, ens mostra que 1’anglés no és tan sols una llen-
gua estrangera, sind una llengua més del repertori disponible a les escoles,
llengua que tant docents com alumnes fan servir per a la comunicacié quoti-
diana, a més de formar part del repertori dels nens de families immigrades.

A més a més d’aquesta minoritzacié de les llengiies familiars o d’origen
(tot incloent-hi 1’anglés o el frances) a les practiques lingiiistiques dintre de
I’escola, sorprén la polaritzacidé que presenten entre els usos del catala i del
castella en interaccié amb mestres, en el primer cas, i amb companys, en el
segon. Aquesta polaritzacio també es contradiu amb les practiques lingiistiques
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observades a les aules, les quals ens mostren més aviat que el fet quotidia és el
canvi de llengua, tant per part de qui ensenya com per part dels alumnes.

Aquesta polaritzacio (d’usos monolingiies en una o altra llengua) descrita
durant les entrevistes es pot explicar, com en el cas de la minoritzaci6é de 1’s
de llengiies familiars als centres escolars, amb la consideracié que els nous
alumnes de les escoles catalanes reconeixen 1’existéncia d’unes certes regles
de joc, regles que semblen reflectir particions compactes entre llengiies i que
atorguen al catala el rol de ser la llengua institucional, al castella la llengua
“del pati” i a I’anglés el rol de llengua estrangera.

Podriem dir, aixi, que aquests alumnes han aprés que el que els adults
volen sentir és una descripcio diglossica de les seves practiques verbals. En
les activitats observades a les escoles, més aviat, les interaccions mostren que
aquestes regles son obertes i que aquestes etiquetes es reconfiguren en funcid
de la situacio de parla en la qual els nens i els joves immigrats participen.

Dinamiques sociolingiiistiques i configuracio dels repertoris

Potser podria ser interessant preguntar-se com els nens i els joves immigrats
a les escoles catalanes construeixen els seus repertoris lingiiistics. En aquest
sentit, vam portar a terme un projecte de recerca en una escola del Raval
(Barcelona) per tal d’entendre les formes en qué nens de primaria es socialit-
zen lingiiisticament alli.

Després de realitzar diferents observacions i gravacions, vam analitzar els
usos lingiiistics dels nens i dels docents, i vam intentar establir algun tipus de
correspondéncia amb altres variables, com ara el context, entés d’una manera
simbolica; és a dir, considerant que es tracta d’una construccido que es pot
rastrejar a les dades i que els parlants evoquen i fan rellevant a I’hora d’interpretar
I’accié comunicativa i de guiar els altres en la seva interpretacio.

En definitiva, vam tractar de reconstruir I’entorn escolar des de la pers-
pectiva dels participants, tot atenent la manera en qué aquests el descriuen en
triar una llengua o una altra o en intercanviar-les. Va ser util, en aquest sentit,
considerar que els parlants disposen d’una certa competéncia de categoritza-
ci6 (Mondada, 1999) que els permet actuar verbalment i ordenar, classificar,
els contextos i els parlants amb els quals interactuen. També va ser util fer la
hipotesi que existeix un cert régim sociolingiiistic (Blommaert et al., 2004;
2006) que hom pot descriure i que explica el comportament verbal dels sub-
jectes en una situacié determinada.

En definitiva, I’estudi de la interaccid en diferents situacions a I’escola em
va portar a postular ’existéncia de diferents espais, simbolicament definits
pels parlants.
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Comparem, en aquest sentit, els tres fragments segiients. El primer esta
tret de ’aula d’acollida; el segon, de la classe d’angleés; el tercer, d’un treball
en parelles durant una activitat de llengua catalana.

Fragment 2

CEC: vinga seul|

FAR: moniba també||

CEC: vina monibal|farem un joc!|
MAR: no-| la moniba seu aquil|
CEC: cec_

JOR: jo jol| por fa\|

FAR: ara comenca__

CEC: vina farducci\|vina_
MAR: vina farducci\

CEC: vina aqui||

MAR> aqui||

CEC> que farem un joc\<0>
FAR: la moniba també\ amb mi\|
CEC> farem un joc tots cinc\|
AHM: jo amb rai|

JOR: joiell

MAR: aqui)|

CEC: no\a tu et toca-| la monibal|
JOR: que?|

CEC: tu amb ella\|

JOR: {(F) no\}|

MNRB: amb la farducci||

JOR: nol|

FAR: cesta|

MNB: ces_

CEC: en catala/>4> ci-|
FAR:: ci-|

CEC: cis\

MNB: cista||

CEC: cistell\|

FAR: ah cistell\|

Fragment 3: classe d’angles

38. SON: {(F) do some exercise}\ <I>

39. AL1:  exercise\ <I>

40. SON: ok well\| Brian /| the last one\| can you repeat?<I>

41. BRN: every morning I wake up at eight o'clock\ <I1> then I go running or do
[+do+ ]<I> some exercisel|

42. SON:: {(F)do [+do+]}/| o {(F)do [+du]}\|

43. BRN: dodo [+du du+]\|
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4.

45.
46.

L[]
78.

79.
80.
81.
82.
83.
84.

85.
86.

XN AW~

SON:

BRN:
SON:

SON:

MIR:

SON:

PAT:

SON:

PAT:

SON:

DAV:

ALE:

SAL:
JON:
SAL:
JON:
SAL:
JON:
SAL:
JON:
SAL:
<4>

JON:
SAL:
JON:
SAL:
JON:

very well\ <I> ok\ <1> {(DC) can you please Brian ask-} a Rodrigo a qué
hora se levanta| | please/ <10>

eh: no me acuerdo \|

muy mall\| very bad\ <3>

ya\| eight o'clock\| very well /<1> eh: Miriam-| preguntali a:: <I> Patricia\|
pregunta-li a Patricia| a qué hora s'aixeca \<4>

what_what time| do you get up/|

what time do you get up/|

1 get up at seven\ <5> half past seven\|

ok very well \<1> so\| what\| repeat/<1> so/<2>

so I: <I> [ get up <2> at half past seven||

o: very well\| half past seven\ <I1> eh: David ah:| pregunta-li a Alejandro a
qué hora s'aixeca\<I1>

what time <2> do you get up/|

at half past eight\ <I>

Fragment 4 : Salma y Jony

quantes bufandes tens _eh colgades?|

quatre\| quants mitjons [+mijons+] tens?|

mi_ como? |

mitjons [+mitxons+]\|

eh-|| dos pars)|

que?|

{(DC) dos pars\}|

dos/| {(AC) momento\}| mitjons\ <2> mitjons/||
mira\| un calcetin_esto es un calcetin)|

tinc un dos tres quatre|

quants?|| no\ jo tinc tres\| m’he equivocat\ <0>
[a Cec] {(F) ja tenim una altra\}|

si\<0>

S 81 st

Moltes coses podrien ser dites a partir d’aquestes dades. El que m’interessa
subratllar aqui és que si en el primer fragment la interaccié porta els nens i ne-
nes a fer un us casi exclusiu del catala, orientant-se cap a la categoritzaci6 de
I’espai d’acollida com a catalanoparlant, en el segon, la mestra orienta la conversa
cap a un Us trilingiie, caracteritzat per descriure en la practica a I’anglés la llengua
de la classe (objecte d’ensenyament i aprenentatge), el castella com a llengua per
parlar amb els nouvinguts (p. ex. torn 44) i per aclarir possibles malentesos, i
el catala com a llengua per parlar amb qui és considera que ja forma part dels
vells alumnes.

Aquestes categoritzacions diferents de les llengiies que es presenten en el
tercer fragment no solament es troben en interaccions a classe amb adults a
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I’escola estudiada. Com mostra el fragment 4, també els alumnes categoritzen
de manera semblant els diferents recursos que configuren els seus repertoris
verbals. Com mostra aquest fragment, el catala és categoritzat com a llengua
objecte d’ensenyament-aprenentatge i, el castella, com a llengua que serveix
per resoldre malentesos i que possibilita fer un paréntesi de ’activitat de clas-
se per posar-se d’acord i tirar endavant amb la tasca escolar (torns 8 1 9).

Les dades que hem recollit mostren que els alumnes nouvinguts a poc a
poc van reconeixent i categoritzant els diferents recursos verbals que configu-
ren els seus repertoris de parla. Aixi, van trobant els que consideren més
adients per tal d’actuar de manera apropiada a les expectatives culturals
d’aquesta microcomunitat que €s la seva escola. També, ¢€s clar, les dades
mostren que els alumnes poden resistir-s’hi, proposant altres categoritzacions.
Hi ha qui ho fa, pero el risc és quedar fora del fet de la normalitat. Perque les
expectatives culturals com les que guien els usos i les tries lingiistiques, i a
les quals s’enfronten els nous alumnes, responen a certa normalitat implicita, i
qualsevol ruptura corre el risc de ser interpretada com a transgressio, oposicio
o raresa.

Els usos escolars i els usos de ’entorn familiar i del barri dels nens i nenes
immigrants entren en relacions complexes que permanentment s’evoquen. Com
un peix que es mossega la cua. L 0s del castella com a recurs facilitador de la
comprensié dels nens nouvinguts a les classes es basa, segons el professorat, en
el fet que sigui aquesta la llengua de socialitzacio no escolar de les families i d’us
habitual fora de I’escola per part de I’alumnat. Aixo, és clar, entra en contradic-
cid, com exemplifica el fragment 2, amb el fet que sigui el catala i no pas el
castella la llengua amb la qual interaccionen inicialment els alumnes nouvin-
guts a I’escola. Pero aix0 és el comencament, I’aprenentatge per desaprendre.

A poc a poc sembla que els nens i les nenes aprenen que el catala és la llengua
dificil, aliena, propia de la institucio, i que els fa membres de 1’escola en tant que
alumnes. Pero també aprenen que no és la llengua que cal fer servir si el que es vol
¢és posar en rellevancia el fet de ser company, amic, etc. Les dinamiques so-
ciolingiiistiques de la microcomunitat escolar observada al Raval a poc a poc
els fan desenvolupar una més gran competéncia passiva que activa en catala.

Tanmateix, les dinamiques sociolingiiistiques on es reconfiguren els reper-
toris son canviants. Per aix0, les dades que presentem ens parlen d’un mo-
ment, d’una fotografia inconclusa dels repertoris de parla que séon sempre
plastics, flexibles i oberts a noves configuracions.

Per acabar

Aquesta presentacid tan sols volia apropar-se d’alguna manera a les dina-
miques sociolingiiistiques de la immigracid, prenent com a exemple 1’escola.
Com a petita comunitat, I’escola ens presenta un exemple de diversos espais,
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amb diversos graus de regulacié institucional, d’asimetries i de solidaritat.
Pero també ens mostra la manera en qué els seus membres entenen i descriuen
en la practica els patrons d’usos lingiiistics, alhora que els avaluen en la cerca
de una determinada pertinenca social.

En aquest sentit, la logica de la minoritzacié de les llengiies d’origen o
familiars en la descripci6 sobre les practiques lingliistiques escolars que fan
els nens 1 nenes immigrats ens pot servir com un indici per pensar en la mane-
ra en qué la comunitat que acull categoritza el bagatge lingiiistic de la immi-
gracio, el valora, I’ignora o el considera un problema.

Aquest bagatge lingliistic que aporta la immigracié transforma les dina-
miques sociolingiiistiques de la comunitat, i les dinamiques sociolingiiistiques
de la comunitat reconfiguren els seus repertoris. Els nous membres participen
en les dinamiques sociolingiiistiques de la societat d’acollida, adquireixen la
seva logica, pero també les transformen. Amb els nous membres apareixen
veus noves, llengiies noves i els recursos lingiiistics s’amplien.

Arribats a aquest punt, seria simplificador parlar del fet que les dinamiques
que defineixen les relacions entre les llengiies a I’escola passa per la tensio
entre el catala com a llengua de classe i el castella com a llengua del pati. Fins
1 tot, com deia, pensar que I’anglés és simplement una llengua estrangera. Hi
ha indicis per pensar que es tracta de qiiestions bastant més complexes.

A les classes, com hem vist, els participants disposen d’un repertori que
va més enlla d’una sola llengua, i sembla que el canvi entre llengiies és un
recurs potent que coneixen i saben explotar. Les “barreges” entre llengiies, els
usos mestissos, no ens deixen parlar de dinamiques limitades a distribucions
funcionals complementaries, sind que fan necessaria una comprensié més holis-
tica de les relacions entre les llengiies: la nocié de repertori sembla més
adient. Com postulem aqui, cal estudiar, doncs, la manera en qué aquests re-
pertoris son definits i defineixen les dinamiques sociolingiiistiques en que
participa la immigracio, tot prenent en consideracio que en som part fonamental.

Bibliografia

Blommaert, J., Collins, J. i Slembrouck, S. (2004). Spaces of Multilingualisml Working
Papers on Language, Power y Identity, 18.

Corona, V. i Unamuno, V. (2008). Reflexion, conciencia e ideologia lingiiisticas en el
discurso de jovenes latinoamericanos, Textos de Diddctica de la Lengua y la Literatu-
ra, 49 pp. 48-56, (2008). ISSN 1133-9829

Corona, V., Tuson, A. i Unamuno, V. (2008). Falar el nosotros de alla y el de ellos de
aqui: a variacion do casteldn como obxecto de reflexion e de ensino". A: M* Teresa
Diaz Garcia, Inmaculada Mas Alvarez, Luz Zas Varela (coords): (2008): Integracion
Lingiiistica e Inmigracion, Santiago: Lalia-Universidade de Santiago de Compostela,
95-115, ISBN 978-84-9887-020-6.

136



Gumperz, J. J. (1981). "Conversational inference and classroom learning" , en Greeen i
Wallat (eds) Etbnography and Language in Educational Settings, Norwood, N. J.:
ABLEX Publishing Corporation.

Gumperz, J. J. (1989). "Contextualization and Understanding" , en Duranti, A. y C. Good-
win (eds) Rethinking Context, Cambridge University Press.

Nussbaum, L. i Unamuno, V. (eds.) (2006). Usos i competéncies multilingiies d’ escolars
d’origen. immigrant. Bellaterra, Servei de Publicacions Universitat Autonoma de Bar-
celona.

Schieffelin, B.B. i Ochs, E. (eds.) (1986). Language Socialization Across Cultures. New
York: Cambridge Univ. Press

Schieffelin, B.B. (1993). Codeswitching and language socialization: Some probable rela-
tionships. In Pragmatics: From Theory to Practice. J. Duchan et al., eds. pp. 20-42.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Tuson, A. (1991). Iguales ante la lengua, desiguales ante el uso. Bases. sociolingiiisticas
para el desarrollo discursivo”, en Signos, 2, enero-marzo, 1991, 30-39.

Unamuno, V. (2005). L'entorn sociolingiiistic i la construccio dels repetertoris lingiitics
de l'alumnat immigrat a Catalunya. Noves SL.

137



Annex

Codis utilitzats en la transcripcio

Inicials majascules:

Seqiieéncies tonals:
Pregunta amb pronom:

Pauses:

Allargament sil-labic (segons durada):

Encavalcaments :

Interrupcions:

Intensitat:

To:

Tempo:

Enunciats acompanyats de riure:

Comentaris:

Fragments incomprensibles (segons durada ):

Fragments dubtosos:
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Nom dels parlants (modificats per con-
servar-ne 1’anonimat)

descendent: \ ascendent: /
?
curta |

mitjana ||
llarga <nombre de segons>

=text parlant A=
=text parlant B=
text_

piano {(P)text}
forte {(F)text}
{(FF)text}

alt {(A)text}

accelerat {(AC) text}
{(DC) text}
{(@) text}

[comentari]
XXX | XXX XXX | XXX XXX XXX
{(?) text}

pianissimo {(PP)text}
fortissimo

baix {(B)text}

desaccelerat



Capitol 9.
El projecte Linguamon Audiovisual i
lesseves possibilitats com a eina de
comunicacio multilingiie

Eulalia Canals

1. Introduccio

L’any 2005 va néixer a Barcelona Linguamén-Casa de les Llengiies, una
institucié amb vocacié internacional que té la finalitat d’estudiar, preservar,
difondre i donar projeccio a les llengiies del mon. Els altres objectius son la
promoci6 de les llengiies del mon com a vehicle de comunicacio, de civilitza-
ci6 i de dialeg, com a font de desenvolupament personal, creativitat humana i
com a patrimoni de la humanitat.

Linguamoén-Casa de les Llengiies treballa perqué es reconegui el valor de
cada llengua, per facilitar-ne la convivéncia, i coopera amb especialistes i
organitzacions que comparteixen aquests objectius sense oblidar, en un mén
connectat a Internet, la necessitat que totes les llengiies puguin ser presents en
la societat de la informacio i en les noves tecnologies.

En I’Any Internacional de les Llengiies, Linguamén-Casa de les Llengiies
llancara a Internet el portal Linguamoén Audiovisual, un punt de trobada de
persones amb ganes de compartir i aprendre llenglies. Es tracta d’un portal
internacional que incorpora una tecnologia audiovisual avangada i interactiva.
Es planteja com una eina de comunicacié que pretén fomentar el coneixement
de les llengiies i la cohesio social.
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2. Linguamon-Casa de les Llengiies

Linguamoén-Casa de les Llengiies és un organisme que forma part del govern
de la Generalitat de Catalunya i que té com a objectius la promocié de les llen-
giies del mon. Parteix de la idea de que totes les llengiies serveixen igualment
per pensar i crear, expressar sentiments o resoldre conflictes a través del dia-
leg, al marge del nombre de persones que les parlin. Només aixi es pot enten-
dre la importancia que té la promocid de totes les llengiies, per minoritaries
que ens semblin.

Una altra de les finalitats de la institucid és garantir que cada individu faci
servir la seva llengua com a font de desenvolupament personal en la llengua
propia que és la que pot fer millor aquestes funcions. Per aixo treballen perque
es reconegui el valor de cada llengua, per facilitar-ne la convivéncia, i coope-
ren amb especialistes i organitzacions que comparteixen aquests objectius, és
a dir, promocionar 1’aprenentatge de llengiies i el plurilingiiisme dels ciuta-
dans. També treballen per difondre models de gestiéo del multilingiiisme res-
pectuosos amb ’entorn i amb les necessitats de la societat i els organismes.
En aquesta linia, és crucial tenir present el paper de la traduccié com a mitja
d’acostar la informacio a les persones de diferents comunitats. Per aquesta
rad, continguts generals del web de la institucid es troben en 21 llengiies.

Des de Linguamoén-Casa de les Llengilies s’entén que la tecnologia pot
ajudar en la gestid del multilingiiisme. En un mén connectat a Internet es crea
la necessitat que totes les llengiies puguin ser presents en la societat de la in-
formacio i en les noves tecnologies. Per aquesta rad, Linguamén-Casa de les
Llengiies disposa d’una pagina web (www.linguamon.cat) multilingiie on es
poden consultar els avengos en matéria tecnologica pel que fa a les diferents
llengiies. Entre d’altres, volen afavorir la preséncia de les llengiies a Internet i
impulsar recursos tecnoldgics per facilitar les comunicacions multilingiies, el
que anomenen multilingiiisme i ciberespai. A més, Internet és un espai parti-
cularment lliure pel qué fa a 1’us de les llengiies, éspecialment si pensem en
continguts audiovisuals on totes les llengiies hi poden tenir accés.

3. El projecte Linguamoén Audiovisual

Per poder facilitar les comunicacions multilingiies entre persones que
parlen o estan aprenent els mateixos idiomes s’esta posant en marxa el projecte
Linguamén Audiovisual que, per ara, esta en fase de proves. Es tracta d’un
portal que es basara en I’audiovisual i on el més important sera la comunica-
ci6 oral entre persones de diferents mons que tinguin alguna llengua en comu
(sigui la seva primera llengua o una segona llengua apresa o que s’esta aprenent).
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LINGUA CASA
4 MON R rm:;l'\s?

Recuperar contrasenys
Registrar-se com a usuar

RECEPCIO

Cada usuari registrat al portal tindra un espai propi, el Meu Mon, que
podra personalitzar tant estéticament com a nivell de continguts, sense limit
d’espai. En ser un portal eminentment audiovisual, els continguts seran prin-
cipalment videos, ja siguin filmats pel propi usuari com pujats des d’altres
indrets. Del qué es tracta és que aquest material audiovisual es comparteixi, i
s’editi amb eines com el doblatge i la subtitulacio per a poder-lo fer accessible
a persones que parlin altres llengiies.

Des del portal es podran dur a terme també intercanvis lingiiistics virtuals
amb altres persones, mitjangant la video-conferéncia o el messenger, i comunicar-
se amb altres usuaris del portal amb eines com el correu electronic, el comentari,
la video-resposta o el xat. Una altra possibilitat que ofereix el portal és la rea-
litzacié d’un cine-forum, que permet comentar un video mentre es projecta.

Aquest portal esta pensat també per a que diferents institucions culturals o
associacions de defensa de les llengiies puguin donar a conégixer les seves
activitats i compartir el coneixement que generen. Amb aquest objectiu, s’han
creat espais especialment pensats per a aquestes finalitats, com la sala de con-
feréncies o la de bones practiques que s’explicaran en detall a continuacio.

3.1. Parts del portal

Quan una persona entra al portal té la possibilitat de veure els videos que
altres persones han creat. Si decideix participar en el portal es pot registrar
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mitjangant un procediment molt senzill. Un cop registrada, qualsevol persona
pot dissenyar els seus espais com vulgui, el que anomenem el Meu Moén.

Els diferents espais son sales que tenen diferents tematiques que corres-
ponen als diferents espais de la vida de cadascu (la casa, el carrer, el lleure,
I’escola, el treball, etc.).

N LINGUA CASA
F MON 255

Aixi, aquests espais es poden decorar amb els mobles i els elements que
vulguem: des d’un sofa fins a una pilota de platja, que sén elements ja inte-
grats en el portal i, per tant, totalment disponibles per als usuaris registrats.

La idea principal de tenir diferents espais és poder associar diferents videos
amb aquests ambits de la vida de cada persona. A més, qualsevol usuari del
portal pot veure els espais d’altres persones i els videos que aquestes persones
han associat amb cada espai.

Totes les passes per registrar-se, pujar videos, i d’altres que s’expliquen
més endavant es podran dur a terme en llengiies diferents entre les que es
troben el catala, el castella, I’anglés, el francés, 1’alemany, I’italia, I’euskera,
el gallec, I’arab, 1’amazic, el portugues i el wolof, entre d’altres... La idea és
que sigui un portal multilingiie on les llengiies de totes les comunitats lingiiis-
tiques s’hi vegin reflectides siguin més o menys majoritaries o0 més o menys
presents al nostre territori. Encara que la llengua del portal estigui limitada a
les 12 anteriorment esmentades, aixo no impedira que qualsevol persona pugi
un video en una llengua que no s’inclou en les llengiies del portal.
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LINGUA CAS

MON::

EL MEU MON - CASA
EL MEU MON - ESCOLA

A més de poder pujar videos i compartir-los, els usuaris del portal tenen
també la oportunitat de practicar llengiies a través d’un sistema de creacio de
parelles lingiiistiques. La persona que vulgui practicar les llengiies que parla o
esta aprenent podra inscriure’s en una mena de borsa on haura de dir quines
llengiies parla i quines vol practicar.
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Un cop inscrit, tothom podra veure el seu anunci, i la persona que estigui
interessada podra respondre i quedar virtualment amb la seva parella lingiiisti-
ca per a practicar la llengua o llengiies que decideixin virtualment a través del
xat o el messenger o bé fent una video-conferéncia.
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A part de la sala de parelles lingiiistiques, hi haura una altra sala on es
permetra la comunicacié directa amb altres persones que son usuaries del
portal. Es tracta del qué s’anomena cafeteria. Una sala amb aspecte de cafete-
ria on els usuaris del portal podran xerrar, intercanviar opinions, etc.

LINGUA CASA
: entrar] [

<
ox
i
w
o
3

La sala de cine-forum que es pot veure en la segiient fotografia esta dedi-
cada a compartir i visionar videos en grup. Els usuaris poden convocar els
seus amics o coneguts i poden visionar un video tots junts i comentar-lo.

Els usuaris que siguin membres d’alguna institucio on s’ofereixin conferen-
cies 1 xerrades de temes culturals interessants poden enregistrar aquestes con-
feréncies 1 poden demanar a Linguamon-Casa de les Llengiies que les posin a la
sala de conferéncies dins de la programacio que cada setmana hi haura i que
oferira diferents tematiques.

Des de Linguamon-Casa de les Llengiies s’oferira una programacio set-
manal de videos que s’anomena Canal Linguamon i que proposara el visionat
de videos que es podra fer des de totes les sales del portal.

Finalment, hi ha una ultima sala anomenada sala de bones practiques on
qualsevol institucid o usuari pot proposar o explicar una bona practica lingiiis-
tica. Linguamén-Casa de les Llengiies decidira 1’idoneitat de cada practica
lingiiistica i també en proposara o n’explicara.
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3.2. Activitats dins del portal

En aquest apartat s’esmentaran i s’explicaran les accions que es poden fer
en el portal. Una de les primeres tasques que podra fer una persona que es
registri com a usuari és la de personalitzar els seus espais. Per aixo fara servir
eines de disseny del seu mon que consisteixen en diferents categories de mobles
i objectes que van normalment associats als diferents ambits de la nostra vida.

Les activitats principals que qualsevol usuari pot dur a terme sén fona-
mentalment pujar i baixar videos. El mateix usuari que els ha penjat o bé un
altre usuari pot manipular aquests videos fent servir les eines de doblatge sub-
titulat que ofereix el portal. D’aquesta manera, el video original que era en
una llegua especifica es pot fer accessible a altres persones que no parlen
aquesta llengua. Aquesta tasca de subtitular o doblar videos €s una de les més
importants que permetra assegurar la comunicacié i el coneixement mutu
entre comunitats amb llengiies diferents.
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Els usuaris que ho vulguin podran també fer servir altres eines de comuni-
cacid per posar-se en contacte amb persones que també son usuaries del portal.
Aquestes eines son el messenger i el correu electronic, les més corrents avui
dia, pero tamb¢ una eina de comunicacié anomenada video resposta. Una video
resposta adreca directament el tema d’un video anterior i proposa un video
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propi o bé un video que té a veure amb la tematica de 1’anterior i es pot fer
d’una forma tan senzilla com fent servir la camera d’un teléfon mobil o una
camera de fotos digital.

3.3. Possibilitats pedagogiques del portal

El portal que s’esta describint aqui no només esta pensat per a que els
individus hi puguin participar. En la societat actual, on les eines tecnologiques
tenen cada cop més cabuda dins del mén educatiu, el portal pot ajudar a que
moltes de les activitats educatives que es realitzen en escoles i instituts d’arreu
es puguin difondre per internet.

Les activitats que poden tenir més interés cultural i les que sén fruit d’una
experiéncia educativa concreta es poden donar a congixer a través del portal.
Fins i tot, es podria arribar a establir una comunicaci6 periodica entre institu-
cions de diferents paisos amb motiu d’una activitat educativa comuna com pot
ser I’Any Internacional de les Llengiies, el Carnestoltes, el Dia de Sant Jordi,
o d’altres festes del calendari escolar.

Pel que fa a institucions que promouen I’interés per la lectura, com son la
Xarxa de Biblioteques Publiques, també poden aprofitar-se de I’existéncia del
portal 1 promoure activitats propies, com poden ser les xerrades d’autors de
diferents parts del mon o bé la lectura dramatitzada de contes i obres de teatre.
Totes aquestes activitats es poden enregistrar i incorporar al portal per part
dels responsables de cada institucio.




Com s’ha esmentat anteriorment, el fet que hi hagi la possibilitat de fer
intercanvis lingiiistics entre persones que aprenen diferents llengiies facilita
part de la tasca de les escoles d’idiomes. En primer lloc, el fet que normal-
ment a la classe de llengua el temps que cada estudiant dedica a practicar la
llengua oral és limitat a uns quants exercicis en parelles o grups no afavoreix
la fluidesa oral dels aprenents. Els estudiants sempre necessiten una practica
extra que €s encara més fonamental quan la classe d’idiomes no es troba al
context social on la llengua és present. En segon lloc, aquesta practica oral
amb persones fora de la classe d’idiomes es pot fomentar des de la mateixa
aula proporcionant als estudiants un sistema de practica presencial o no pre-
sencial que els permet estar en contacte virtual amb alumnes d’idiomes de tot
el mon, i en contacte també virtual o real amb alumnes de tot el mon que apre-
nen o parlen els idiomes que volem aprendre. Finalment, la practica oral amb
persones que estan en iguals condicions que els pot ajudar a véncer la por de
comunicar-se o de parlar en una llengua que no dominen.

3.4. Possibilitats del portal per a diferents comunitats
i per a estudiosos de les llengiies

Altres organismes que es poden beneficiar de I’existéncia del portal son les
institucions que treballen per la defensa de les llengiies, siguin llengiies amena-
cades o llengiies només minoritaries o minoritzades. Aquestes institucions poden
tenir especial interés en explorar la part del portal on poden incorporar conferen-
cies, o simplement pujar videos i subtitular-los o doblar-los i aixi poder tenir
documentades les llengiies que d’entrada tenen menys preséncia a 1’internet.

La tasca de documentacid de llengiies també pot ser d’interés per a lingiiistes
d’arreu; de fet, el portal pot servir per crear corpus lingiiistics audiovisuals
que proporcionin dades per a estudis lingiiistics diversos.

També les institucions que representen a diferents comunitats lingiiistiques
poden trobar en el portal un lloc a internet per a difondre les seves activitats i
penjar videos de conferéncies o altres temes que creguin que poden ser d’interés
per a la seva o altres comunitats lingiiistiques.

4. Conclusions

Per concloure, aquest portal de participacid ciutadana ofereix multiples
oportunitats tant a individus com a institucions per a poder ajudar a perpetuar la
diversitat lingiiistica del nostre planeta i per garantir la promoci6 de les llengiies
del moén com a vehicle de comunicaci6, de civilitzacio i de dialeg, com a font de
desenvolupament personal, creativitat humana i com a patrimoni de la humanitat.
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El portal també neix amb la voluntat de facilitar la convivéncia entre les
diferents comunitats oferint la possibilitat de comunicar-se, congixer-se i
aprendre de les altres persones degut al fet de ser un portal altament interna-
cional amb eines com el messenger o la video-conferéncia per una banda i la
possibilitat d’intercanvis lingiiistics per ’altra. Alhora, tracta de ser un portal
atractiu per a ’usuari individual, que té la possibilitat de tenir el seu mén au-
diovisual que pot personalitzar tant estéticament com a nivell de continguts,
sense limit d’espai.

El fet que també les diferents institucions culturals o associacions de de-
fensa de les llengiies puguin donar a conéixer les seves activitats i compartir
el coneixement que generen fa que el portal tingui també la seva vessant co-
munitaria.
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Capitol 10.
Actuacions en I’ambit de P’acollida
lingiiistica i cultural dins el
sistema educatiu suec

Monica Fidalgo Piiia

1. Introduccio

Suécia és un dels paisos europeus en que 1’ideal del multiculturalisme ha
tingut una major influéncia politica. L’any 1975, el govern suec va establir
una politica d’immigracié basada en tres principis fonamentals, igualtat, 1li-
bertat d’elecci6 i cooperacio, els quals han estat decisius en la construccio de la
politica d’integracio dels estrangers. L’any 1976 es va aprovar la Reforma de
I’Educaci6 de la Llengua Familiar (Hemsprdksreform), moment a partir del qual
els alumnes que no tenen el suec com a llengua familiar gaudeixen de dos
drets fonamentals. D’una banda, rebre el suport necessari per adquirir el ma-
teix nivell de suec que els alumnes que tenen aquesta llengua com a llengua
d’us habitual a I’entorn familiar. De 1’altra, rebre el suport necessari per man-
tenir i desenvolupar la seva llengua familiar i la seva identitat com a bilingiie.

Aixi, els plans d’estudi dissenyats pel govern suec estan basats en el reco-
neixement de la diversitat lingliistica com a font de riquesa i inclouen diversos
programes de suport a la llengua materna per als alumnes d’origen estranger, els
quals representen aproximadament el 15% del total d’alumnes de 1’ensenyament
obligatori. L’administraci6 i els centres educatius fan grans esforgos per inte-
grar aquests alumnes a la societat i cultura sueques, sense que aixo impliqui
renunciar a la llengua i cultura del seu pais d’origen.
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El treball que segueix gira entorn dels diversos programes d’ensenyament
de llengua materna que es duen a terme dins I’ambit escolar a Suécia, al llarg de
I’Educacio Infantil i de ’Educacié Primaria i Secundaria Obligatoria. En primer
lloc, es presenta I’experiéncia de Suécia amb el fenomen de la immigracio i la
composicio6 de la poblacié d’origen estranger establerta al pais. A continuacio, es
dona una visi6 general de la implementacio i ’organitzacio de les diferents mo-
dalitats de cursos i activitats educatives de suport a la llengua materna. Finalment,
es destaquen quins son els aspectes positius d’aquest tipus d’iniciatives i quins
aspectes s’haurien de revisar per tal de millorar la qualitat de I’ensenyament.

2. Immigraci6 a Suécia

Actualment, Suécia té una poblacié de 9 milions d’habitants, dels quals un
16,7% son d’origen estranger. Aquest percentatge inclou la poblacié nascuda
fora de Suécia i la poblacié nascuda a Suécia els dos progenitors de la qual
son estrangers. Com es pot observar a la taula 1, la poblacié estrangera ha
augmentat significativament des de la década del 1960, en qué aquesta repre-
sentava un 4% de la poblaci total.'

TAULA 1. EVOLUCIO DE LA POBLACIO ESTRANGERA A SUECIA DES DE 1960

2006 | 2005 {2000 | 1990 | 1980 | 1970 | 1960

Poblacié d’ori
oolacio d origen 16.7% | 16.2% | 14.5%
estranger

Poblacié nascuda fora de

.. 12.9% | 12.4% [ 11.3% | 9.2% | 7.5% | 6.7% | 4.0%
Suecia

Poblacio nascuda a Suécia,

. 3,8% | 3,8% | 3,2%
amb progenitors estrangers

L’origen de la poblacié estrangera establerta a Suécia és molt divers. La
taula 2 de la pagina segiient mostra els principals grups, entre els quals cal
destacar els procedents dels Paisos Nordics, Iraq i de 1’antiga Iugoslavia.”

' Font: Statistika Centralbyran. Disponible a http://www.scb.se/templates/tableOrChart
26041.asp

? Font: Skolverket (Agéncia Nacional Sueca per a I’Educaci6). Disponible a http://www.skol
verket.se
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TAULA 2. PRINCIPALS GRUPS ESTRANGERS ESTABLERTS A SUECIA

2006
Finlandia 180.906
Iraq 82.827
Tugoslavia, Republica Federal de 73.671
Iran 55.747
Bosnia i Hercegovina 55.465
Polonia 51.743
Noruega 44.727
Dinamarca 44.444
Alemanya 43.044
Turquia 37.107
Xile 27.967
Liban 22.697
Tailandia 20.524
Somalia 18.342
Regne Unit 17.788
Siria 17.768
Estats Units d'Ameérica 15.225

A partir d’aquest moment, es va haver d’acceptar que molts d’aquests immi-
grants mai tornarien als seus paisos d’origen. L’any 1975, el govern suec va
establir una politica d’immigracié basada en tres principis o objectius fona-
mentals:

1. Igualtat (Jamlikhetsmal): el nivell de vida dels immigrants ha de ser
el mateix que el de la resta de la poblacio.

2. Llibertat d’eleccio (Valfrihetsmal): els immigrants han de tenir 1’opor-
tunitat de decidir fins a quin punt volen conservar i desenvolupar la
identitat cultural i lingiiistica del seu pais d’origen, i fins a quin punt
volen assumir una identitat cultural sueca.

3. Cooperacio (Samverkansmal): la tolerancia, la solidaritat i la compren-
si6 mutua han de ser I’objectiu a I’hora de prendre qualsevol decisio
relacionada amb temes d’immigracio.

Aquests tres principis han estat decisius en la construccié de la politica
d’integracié dels estrangers i van portar a la Reforma de 1’Educacio de la
Llengua Familiar (Hemspraksreform) 1’any 1976, moment a partir del qual els
alumnes que no tenen el suec com a llengua materna gaudeixen del dret de
rebre el suport necessari per mantenir i desenvolupar la seva llengua familiar i
la seva identitat com a bilingiie.
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3. Programes i activitats educatives de suport a la llengua materna’

Els plans d’estudi dissenyats pel govern suec estan basats en el principi
d’igualtat i el reconeixement de la diversitat cultural i lingliistica com a font
de riquesa. L’administracio i els centres educatius han fet grans esforcos per
integrar els alumnes d’origen estranger a la societat i cultura sueques, sense
que aix0 impliqui renunciar a la llengua i cultura del seu pais d’origen.

Cal comentar que el sistema educatiu suec esta descentralitzat fins al nivell
municipal des de la década del 1990.* Aixi, I’organitzacio i la gestio de I’en-
senyament de llengua materna €s competéncia i responsabilitat dels municipis.

Els diversos programes i activitats educatives de suport a la llengua materna
es duen a terme al llarg de ’Educaci6 Infantil i de ’Educaci6 Primaria i Secunda-
ria i s’adapten a les necessitats especifiques dels alumnes a cadascuna d’aquestes
etapes educatives.

3.1. La llengua materna a I’Educacio Infantil (forskola)

A Suécia, I’Educacio6 Infantil (férskola), equivalent a la llar d’infants i par-
vulari, té caracter voluntari i comprén quatre cursos, d’1 a 6 anys. Com es pot
veure a la taula 3, durant el curs 2005-2006, hi havia 12.809 alumnes que
tenien una llengua familiar diferent del suec (un 14,5% del total).’

Segons el “Pla d’Estudis per a I’Educaci6 Infantil”, els alumnes que tenen
una llengua familiar diferent del suec han de tenir la possibilitat de desenvolupar
tant la seva identitat i cultura com la seva capacitat de comunicar-se en suec i
en la seva llengua materna. Amb aquesta finalitat, un professor pot venir al
centre un parell de cops a la setmana per transmetre a 1’alumne la seva llengua
1 cultura mitjancant diferents activitats (jocs, dibuixos, cangons, contes, etc.).
Aquest tipus de suport s’integra dins les activitats ordinaries de I’alumne,
malgrat les dificultats per coordinar-se amb 1’equip docent del centre. També
existeixen alguns centres que ja disposen de seccions bilingilies, amb personal
que parla suec i la llengua materna dels alumnes. L’administracié municipal
¢és la responsable de proporcionar els mitjans necessaris per poder complir
aquests objectius.

* Cal comentar que el terme llengua materna és un concepte ambigu que, en general fa re-
feréncia a la/les primeres llengiies que s’aprenen a I’entorn familiar. Farem servir aquesta
terminologia perqué és habitual a fonts oficials i és utilitzada per diversos autors especia-
litzats en aquest ambit.

* Des de I’any 1991 els municipis gaudeixen de certa llibertat per distribuir els fons procedents
del govern i des de I’any 1993 el govern assigna una quantitat global per a I’educacio.

* Font: Skolverket (Agéncia Nacional Sueca per a I’Educaci6, 2006: 589).
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TAULA 3. ALUMNES A L’EDUCACIO INFANTIL SEGONS LA SEVA LLENGUA MATERNA

Alumnat d’Educacio Infantil. Curs 2005-2006
Llengua materna Nombre d’alumnes

Total d’alumnes 88.407
Llengua materna (diferent del suec) 12.809
Arab 2.456
Bosni/croat/serbi 1.128
Espanyol 809
Angleés 757
Albanés 683
Somali 655
Finés 648
Kurd 543
Persa 503
Turc 495
Altres llengiies 4.132

El nombre d’alumnes que participen en aquests programes educatius ha
disminuit considerablement des de la década del 1990. L’any 1990 va partici-
par-hi un 60% dels alumnes que podien beneficiar-se’n, mentre que ’any
2005 només va participar-hi un 14% (taula 4). Probablemente aquest descens
s’atribueix al fet que des de 1’any 1991 els municipis van assumir el finanga-
ment d’aquest tipus de suport i alguns es van veure forgats a reduir-lo o su-
primir-lo per manca de recursos economics.

TAULA 4. PARTICIPACIO EN ACTIVITATS DE SUPORT DE LLENGUA MATERNA.

Any | Percentatge
1990 60%
1994 20%
2001 13%
2005 14%

3.2. L’ensenyament de llengua materna a I’ensenyament
obligatori (Grundskolan)

L'etapa de I'educacié obligatoria a Suécia (grundskola) comprén 9 cursos
académics que s’inicien, generalment, I’any natural en que es fan els 7 anys i
que s’acaben, normalment, als 16. La participaci6 és obligatoria per a tots els
nens residents al pais i s’organitza en tres etapes: Lagstadiet (alumnes entre 7
i 9 anys), Mellanstadiet (alumnes entre 9 i 13 anys) i Hogstadiet (alumnes
entre 13 1 16 anys).
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Actualment, el 14,8% de 1’alumnat de 1’ensenyament obligatori és
d’origen estranger, ¢s a dir, ells mateixos o els seus dos progenitors van néixer
fora de Suécia. Com es pot veure a la taula 5, aquest percentatge gairebé s’ha
duplicat des de I’any 1978.°

TAULA 5. PERCENTATGE D’ ALUMNES D’ORIGEN ESTRANGER A L’ENSENYAMENT OBLIGATORI

Any Percentatge Any Percentatge Any Percentatge

1978/79 7,8% 1988/89 10,3% 1997/98 11,8%
1979/80 8,2% 1989/90 11,0% 1998/99 11,8%
1980/81 8,4% 1990/91 11,7% 1999/00 11,9%
1981/82 8,5% 1991/92 11,8% 2000/01 11,9%
1982/83 8,8% 1992/93 11,8% 2001/02 12,1%
1983/84 9,0% 1993/94 11,4% 2002/03 12,9%
1985/86 8,7% 1994/95 12,2% 2003/04 13,6%
1986/87 8,9% 1995/96 11,7% 2004/05 14,0%
1987/88 9,6% 1996/97 11,6% 2005/06 14,8%

Com ja s’ha comentat, I’origen de la poblacio estrangera establerta a Suecia
és molt divers i segons 1’Agéncia Nacional Sueca per a I’Educacio (Skolverket)
actualment és possible trobar als centres educatius parlants d’entorn de cent vint-
i-cinc llengiies procedents de gairebé tot el mon (taules 6 i 7, pagina segiient).’

L’ensenyament de llengua materna a 1’escola obligatoria consisteix en
diversos programes i activitats educatives que, com veurem a continuacio,
s’adapten a les necessitats especifiques dels alumnes, segons la seva edat, el
temps que portin al pais i quina sigui la seva llengua familiar.®

3.2.1. Classes preparatories

Les classes preparatories’ (forberedelseklass) son grups d’aprenentatge
reduits i de caracter provisional per a alumnes de diversos col-lectius lingiiis-
tics establerts recentment a Suécia. La finalitat de la classe preparatoria és
facilitar la integracio dels alumnes a les aules ordinaries i, per aquest motiu,
reben classes de suec com a segona llengua, una introduccié a I’educacio i a la
societat sueques i, generalment, una formaci6 basica en matematiques, cién-
cies naturals 1 socials, educacio fisica, musica, arts plastiques i manualitats.

% Font: Skolverket (Agéncia Nacional Sueca per a I’Educacio)

" Font: Skolverket 2006:596.

¥ Cal comentar que hi ha un pla d’estudis especific per al suport a la llengua materna a les
escoles d’educacio especial, on I’ensenyament es duu a terme de manera individual.

? Les classes preparatories tenen un funcionament similar a les Aules d’Acollida creades
pel Departament d’Educaci6 de la Generalitat de Catalunya.
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TAULA 6. LLENGUES EUROPEES TAULA 7. LLENGUES NO EUROPEES

CURS 2005-2006 CURS 2005-2006
Llengiies Nombre Llengiies Nombre
europees d’alumnes no europees d’alumnes

Escandinaves 12.355 Africanes 7.564

Finés 9.807 Somali 5.052

Danes 1.154 Tigrinya 2.100

Noruec 975 Ambharic 412

Islandés 419 Asiatiques 61.878
No escandinaves 60.526 Arab 24.935
Bosni/croat/serbi 15.034 Persa 6.685
Espanyol 9.796 Kurd 5.143
Albanes 7.601 Siria 4.518
Anglés 7.411 Turc 5.363
Polonés 4.328 Sorani 4.053
Rus 2.752 Thai 2.815
Alemany 1.957 Xines 2.752
Frances 1.913 Vietnamita 1.694
Grec 1.826 Dari 839
Romanes 1.126 Bengali 753
Hongareés 1.096 Urdu 732
Meénkieli 1.089 Paixtu 581
Italia 904 Tagal 522
Portugues 873 Armeni 493
Romani 750 Altres llengiies 5.092
Macedoni 670

Sami'’ 595

Neerlandés 474

Estonia 331

Els alumnes assisteixen a aquest tipus de classes durant un periode d’un o
dos anys, segons els seus antecedents escolars, la situacio social de la familia,
el temps de residencia a Suécia i la seva evolucié amb ’idioma suec.

3.2.2. Classes bilingiies

Els centres d’educacié primaria poden organitzar classes en qué una llengua
diferent del suec sigui llengua vehicular de I’ensenyament quan hi ha alumnes
que comparteixen una mateixa llengua familiar diferent del suec i constitueixen
com a minim el 50% del grup. Aquesta modalitat de classes son a la practica

"% Inclou les diferents variants de les llengiies sami.
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bilingiies i es poden organitzar des de 1r fins a 6¢ curs de primaria. La llengua
vehicular i d’aprenentatge al primer curs pot ser majoritariament la llengua de
I’alumne pero la proporcié d’ensenyament en aquesta llengua disminueix
gradualment als cursos segiients. També s’imparteixen classes de suec com a
segona llengua, ja que 1’objectiu d’aquest tipus de classes és que els alumnes
s’integrin a les classes ordinaries.

Actualment, aquest tipus de suport és poc habitual, ja que molts centres
educatius el van haver de suprimir per una reduccié del nombre d’alumnes i la
manca de recursos economics. Cal esmentar 1’aparicié d’escoles privades o
independents'' (en suec, friskolor), les quals tenen un enfocament especific
(com la religio, la llengua, I’art, la musica o I’esport) i van absorbir part
d’aquests alumnes. Com sembla evident, les llenglies en qué s’imparteix
I’educacio bilingiie tenen un nombre important de parlants establerts a Suécia:
alemany, anglés, arab, espanyol, fin¢s, frances, rus i llengua de signes sueca.

3.2.3. Suport pedagogic en llengua materna

Hi ha alumnes que s’incorporen a les classes ordinaries, perd mostren
dificultats per seguir el ritme normal de la classe perqué no tenen competéncia
suficient en suec. En aquests casos, els centres ofereixen suport pedagogic en
la llengua materna de 1’alumne, el qual consisteix en classes de refor¢ o tuto-
ries (individuals o en grup) que es duen a terme durant 1’horari escolar (gene-
ralment una hora setmanal al llarg d’un curs académic).

Aquestes classes de suport pedagogic en llengua materna son financades
pel municipi, tenen 1’objectiu d’afavorir el rendiment escolar de 1’alumne 1
tenen caracter obligatori si els professors i el director del centre educatiu ho
consideren necessari.

3.2.4. Llengua materna com a assignatura

Els plans d’estudi suecs inclouen diferents modalitats d’assignatures cen-
trades en I’aprenentatge i desenvolupament de la llengua materna dels alumnes
d’origen estranger. L’organitzacio d’aquest tipus d’ensenyament es finanga amb
el pressupost dels centres educatius on s’ imparteix i requereix un minim de cinc

""'La llei de Reforma de les Escoles Independents, de 1992, va fer possible que les families
poguessin inscriure els seus fills a qualsevol escola o col-legi (public o privat) sense haver de
pagar cap matricula o taxa. Aquests centres educatius reben financament de 1’Estat i han
de complir els requisits educatius nacionals. L’Agéncia Nacional Sueca per a I’Educacid
(Skolverket) és I’organisme responsable de comprovar que es respecta la normativa i que
es segueixen els plans d’estudi oficials.

158



alumnes per grup. Generalment, els alumnes reben entre dues i tres hores de
classe a la setmana, les quals es poden organitzar de diverses maneres:

o Llengua materna com a idioma optatiu (sprakval): ’alumne pot substituir
I’estudi optatiu d’una llengua estrangera (generalment frances, espanyol
i/0 alemany) per I’estudi de la seva llengua familiar. Les hores estipu-
lades per a I’idioma optatiu acostumen a repartir-se entre 6¢ i 9¢ curs
(educaci6 secundaria obligatoria) i es duen a terme dins 1’horari escolar.
Tanmateix, aquest tipus de classes no és habitual perqué normalment
no hi ha els cinc alumnes que es requereix per organitzar un grup.

e Llengua materna com a opcio personal (elevens val): al llarg de tota
I’Educacié Primaria i Secundaria, I’escola ha d’oferir als alumnes la
possibilitat d’aprofundir els seus coneixements en diferents materies
segons els seus interessos personals. Se’ls oferira estudiar una o més
assignatures del pla escolar i si ho desitgen podran escollir la seva
llengua familiar com a opcid personal. El director del centre determinara
si el nombre d’alumnes interessats en aquest tipus d’ensenyament és
suficient per organitzar les classes.

e Llengua materna com a opcio del centre escolar (skolans val): el Pla
escolar contempla la possibilitat que els centres dediquin un nombre
d’hores a I’ensenyament d’una o més assignatures que donin a 1’escola
un perfil determinat. En aquest cas, €s possible incloure I’ensenyament
de la llengua materna com a opci6 de centre per a alumnes de 1r a 9¢
curs (educacié primaria i secundaria obligatoria).

3.2.5. Cursos de llengua materna organitzats pels municipis

Cal distingir entre I’ensenyament de llengua materna que es duu a terme com
a assignatura dins 1’horari escolar, financat amb el pressupost dels centres edu-
catius (idioma optatiu, opcid personal de 1’alumne, opcid del centre escolar) i
els cursos finangats i organitzats pel municipi, generalment fora de 1’horari
escolar.'”

Els alumnes que poden beneficiar-se d’aquests cursos son els segiients:

1. Els alumnes que tenen com a llengua materna una llengua diferent del
suec, sempre i quan aquesta llengua sigui d’as habitual dins I’entorn
familiar i I’alumne en tingui un coneixement basic. També es requereix

12 . . .y . .

Els municipis tenen 1’obligacié d’organitzar un curs de llengua materna sempre que hi
hagi un nombre minim de cinc alumnes al municipi per formar un grup i que disposi d’un
professor qualificat.
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un nombre minim de cinc alumnes al municipi i que aquest disposi
d’un professor qualificat.

2. Els alumnes que parlin una llengua minoritaria"> encara que aquesta no
sigui la seva llengua d’0s habitual dins I’entorn familiar. En aquest cas,
és suficient que I’alumne tingui contacte amb parlants d’aquesta llengua
al seu entorn i no s’aplica cap restriccié de nombre minim d’alumnes.

3. Els fills adoptius procedents d’altres paisos, els quals per raons evi-
dents no parlen la seva llengua al nou entorn familiar.

Aquestes classes tenen sempre caracter voluntari i se centren en diversos
aspectes de la llengua i cultura del pais d’origen de 1’alumne, entre els quals
podem destacar els segiients: la conversa o la comunicacié (oral i escrita); els
aspectes culturals dels diferents paisos on es parla (tradicions, folclor, simbols
nacionals, cancons infantils, etc.) i gramatica (especialment als cursos superiors).
Els alumnes dels cursos superiors (entre 7¢ 1 9¢ curs) poden rebre qualifica-
cions d’aquesta mateéria, les quals s’inclouen dins el seu curriculum escolar.

4. Valoracio dels programes de suport a la llengua materna

L’ensenyament de llengua materna suposa un projecte molt ambicids i
sembla evident la dificultat d’assolir tots els objectius i reptes plantejats. A
continuacio, es tracta de valorar fins a quin grau s’han assolit aquests objec-
tius i d’observar I’eficacia de la seva implementacio.

4.1. Aspectes positius de I’ensenyament de llengua materna

Un dels aspectes més destacables dels programes i activitats educatives de
suport a la llengua materna és I’efecte que tenen en el procés d’integracio a la
societat sueca dels alumnes que hi participen. La llengua materna t€ un paper
fonamental en 1’adquisici6 d’altres idiomes i 1’experiéncia mostra que els
alumnes que mantenen i desenvolupen la seva llengua familiar aprenen la
llengua sueca amb més facilitat, s’adapten més rapid al sistema educatiu suec
i tenen un millor rendiment escolar:

Existen estudios que muestran que es mas facil aprender una segunda
lengua si uno al mismo tiempo recibe una buena base en su primera lengua.
Ambas lenguas no necesitan competir, sino que pueden funcionar como apoyo

13 . . . . . . . .
Suécia va signar i ratificar la Carta europea de les llengiies regionals o minoritaries per a les

segiients llengiies: Sami, finés i meénkieli son llengiies regionals o minoritaries a Suécia.

Romani Chib i jiddish es consideren com a llengiies minoritaries sense territori a Suecia.
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entre ambas. Si el nifio ha aprendido un concepto en su lengua materna (p.ej.
gaajaysan en somali) es mas facil aprender la palabra del concepto equivalen-
te en sueco (hambriento) y a la inversa. (Skolverket i I’Institut d’investigacid
del llenguatge a Rinkeby, 2002)

El fet de reforcar la competéncia en la llengua materna i valorar el seu
coneixement també contribueix a I’enriquiment i el desenvolupament personal
dels alumnes. D’una banda, s’enforteix la seva autoestima 1 es fomenta la
seguretat, la confianga i la satisfaccio personal. De 1’altra, s’ajuda a mantenir
la seva identitat cultural i a aconseguir una comunicacié a tots els nivells amb
els progenitors i els familiars que viuen en altres paisos. El coneixement de la
llengua familiar ajuda a mantenir els lligams, visitar el pais de procedéncia i
fins i tot establir-se alla. En aquest sentit, cal comentar que ’interés perque els
fills participin en aquests cursos sovint ¢és major a la segona generacid
d’immigrants, la qual fa de pont entre una generacioé que rarament desenvolu-
pa una capacitat emissora completament adequada del suec i una generacio
que generalment presenta una formacid lingiiistica i cultural molt acostada o
idéntica a la de la societat sueca. Com explica Luis Farias, professor d’espanyol
com a llengua materna'®, la causa d’aquest fenomen és probablement que
aquesta segona generacio de pares és conscient de les seves limitacions amb la
llengua familiar i considera important que els seus fills, els quals ja van néixer
a Suécia, puguin con¢ixer la llengua i cultura del pais d’origen:

Esos nifios se han convertido en padres [...] asimilaron el sueco de tal manera que
el idioma espariol se les estanco y no tuvieron la posibilidad de comunicarse direc-
tamente con los padres en lo emotivo, lo sentimental; no lo pudieron hacer como
correspondia. De manera que ellos tienen mucho mds interés en que los nifios
ahora aprendan el idioma espariiol. Yo veo que ha habido un cambio de acuerdo
con la generacion: la primera generacion que tuve yo de alumnos, los padres que-
rian que los alumnos estudiaran el sueco, la segunda generacion, los padres quie-
ren que los alumnos aprendan el espariol (Fidalgo, 2007).

L’ensenyament de llengua materna és un recurs que a la llarga resulta benefi-
cios per a la societat sueca, ja que pot aprofitar el potencial lingliistic dels suecs
d’origen estranger per establir vincles socioculturals i economics amb altres pai-
sos. Finalment, cal destacar el valor de les iniciatives que consideren la diversitat
cultural i lingiiistica com a font de riquesa i defensen que totes les llengiies te-
nen el mateix valor. Aquests programes educatius contribueixen a tenir una imat-
ge més rica del mon, fomenten el coneixement d’altres cultures i proporcionen als
joves les eines que els permet el seu desenvolupament en una societat global.

4 o . .
Luis Farias és professor d’espanyol com a llengua materna a diversos centres educatius
de Jérfilla, un dels vint-i-sis municipis que conformen la provincia d’Estocolm.
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4.2. Aspectes de I’ensenyament de llengua
materna susceptibles de millora

L’actual implementaci6 i els resultats obtinguts amb els programes de
suport a la llengua materna mostren aspectes que podrien millorar la qualitat
de I’ensenyament.

Pel que fa a I’organitzacié general de les classes de llengua materna, cal
comentar que els grups que es formen poden ser nombrosos i molt heteroge-
nis, ja que generalment no es considera 1’edat ni el nivell de competéncia en la
llengua. Les classes poden agrupar entre 1 i 15 alumnes i poden coincidir-hi
alumnes nouvinguts amb alumnes nascuts a Suécia que parlen suec al seu
entorn familiar. Aixo dificulta el ritme i el desenvolupament de la classe: «hay
nifios que son de primero, de segundo, de tercer grado y con diversos niveles,
es decir, puede ser que el del primer grado llego ayer y entonces tiene un
nivel de espariol alto y el del tercer grado nacio aqui y tiene un nivel de espa-
niol bajoy (Fidalgo, 2007).

El fet que els cursos sovint s’imparteixin fora de ’horari escolar també té
alguns aspectes negatius. Primer, el rendiment dels alumnes és més baix des-
prés de la jornada escolar. A més, molts alumnes no volen participar-hi, ja que
prefereixen fer altres tipus d’activitats extraescolars. Segon, la coordinacio, la
comunicacioé i el contacte entre els professors de llengua materna i els altres
professors del centre educatiu és poc freqiient perque els horaris i la mobilitat
dels primers dificulta la possibilitat de fer reunions conjuntes. Tercer, el caracter
voluntari dels cursos de llengua materna afecta negativament el seu estatus
general dins I’entorn escolar. Probablement, aquest milloraria si els alumnes
de tots els cursos poguessin rebre qualificacions d’aquesta matéria. Finalment,
s’hauria de disposar de més hores de classe perqué els seixanta minuts setma-
nals que generalment s’imparteixen son insuficients per poder avangar i apro-
fundir en el coneixement de la llengua."

Segons els principis d’igualtat i de llibertat d’eleccidé en qué es basa la
politica d’immigraci6 a Suécia, tots els nens tenen els mateixos drets indepen-
dentment del seu origen i per tant se’ls ha d’oferir la possibilitat de mantenir i
desenvolupar la seva llengua i cultura familiars. Tanmateix, les comunitats
menys nombroses, els membres de les quals no viuen concentrats a la mateixa
area geografica, sovint tenen dificultats per beneficiar-se d’aquest tipus de
suport. Hi ha alumnes que no poden participar en aquests programes o els han
d’interrompre perqué no es pot complir amb el minim d’alumnes exigits per
formar un grup.

"* La normativa que regeix I’ensenyament de llengua materna no estableix el nombre d’hores.
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Durant el curs escolar 2006-07 es va formar un grup de llengua materna
de suahili format per cinc alumnes. Una de les families va canviar de lloc de
residéncia fora de la comuna (municipi). Com que el grup es va reduir a tres
alumnes, el curs 2007-08 no van rebre aquestes classes. Hi ha la possibilitat
de col-laboraci6 entre diferents comunes, perd normalment la distancia entre
les comunes, 1’edat dels alumnes i la manca de recursos economics pel trasllat
d’aquests dificulten qualsevol acord (Fidalgo, 2007).

Aquesta desigualtat es fa també evident si observem el que passa amb les
classes de llengua materna com a assignatura optativa. Només llengiies amb un
nombre important de parlants (per exemple, el fings, I’arab i el castelld) tenen
generalment el nombre d’alumnes suficient per poder finangar un grup.

Un dels objectius generals dels programes d’ensenyament de llengua ma-
terna és que els alumnes d’origen estranger puguin mantenir i desenvolupar la
seva llengua familiar i la seva identitat com a bilingiies, és a dir, un bilingiiis-
me actiu de la segona generacio d’immigrants. Tanmateix, generalment aquest
es veu reduit a un bilingiiisme passiu o fins i tot a un monolingiiisme a favor
del suec. Son freqiients els casos en queé els pares (sovint primera generacio
d’immigrants) parlen als seus fills en la llengua del pais d’origen, pero aquests
responen en suec. Aquest fracas és conseqiiéncia de diversos factors. D’una
banda, el suec és normalment la llengua de prestigi i la llengua habitual de
I’entorn social dels nens (escola, amics i sovint I’entorn familiar quan es tracta
de matrimonis mixtos). De l'altra, els pares sovint no son estrictes amb 1’us de
la llengua familiar i permeten que els fills facin servir el suec per dirigir-se a
ells. Probablement, molts d’aquests nens tenen més competéncia en suec que
en la llengua del pais d’origen:

Since 1977, when the so-called “Home Language Reform” took effect, active bi-
lingualism has been the explicit aim of Swedish minority education. [...] Passive
bilingualism is to be expected if the child’s only chance to use the mother tongue
outside the home is one hour a week at the MTI (Mother Tongue Instruction) les-
sons at school. This pattern is probable even when the parents continue to use the
language as the child grows up, because of the two languages different status,
power and distribution in the surrounding society (Gyorgu-Ullholm, 2004).

5. Conclusions

Suécia té una llarga tradicié com a receptora d’immigrants i és precursora
d’iniciatives educatives orientades als alumnes d’origen estranger. Des de la
década del 1970, els plans d’estudi dissenyats pel govern suec inclouen progra-
mes educatius de suport a la llengua materna amb 1’objectiu que els alumnes
d’origen estranger puguin mantenir i desenvolupar la seva llengua familiar.
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Aquests programes d’ensenyament de llengua materna contribueixen a
I’enriquiment i desenvolupament personal dels alumnes, a 1’aprenentatge del
suec, a un millor rendiment escolar i, en definitiva, a la seva integraci6 en la
societat sueca. Tanmateix, la implementacié d’aquests cursos sembla insufi-
cient per assolir el bilingiiisme actiu dels alumnes que hi participen, el qual
sovint es veu reduit a un bilingiiisme passiu. Probablement, aquest resultat
podria millorar amb un augment del nombre d’hores de classe, la incorporacio
de les classes dins 1’horari escolar, la creacio de grups reduits organitzats se-
gons ’edat i el nivell de llengua i una major participacio de 1’entorn familiar.

Les propostes educatives i I’experiéncia de Suécia poden ser de gran utilitat
per a altres societats en que la immigracié és una realitat més recent, com ara
la societat catalana, a I’hora de dissenyar i desenvolupar un model lingiiistic
integrador i eficag.
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Capitol 11.
Multilingiiismo y comunicacion
intercultural en la ciudad de Madrid”

Luisa Martin Rojo

Madrid, una ciudad lingiiisticamente diversa

Son muchos los fendmenos que convergen en las sociedades modernas y
que incrementan la movilidad y entrafian diversidad, entre ellos, la globaliza-
cion, el incremento del intercambio y las migraciones, la aparicion de unida-
des politicas supranacionales. El aumento de la diversidad ha supuesto tam-
bién un incremento de la diversidad lingiiistica en las sociedades occidentales.
Una diversidad que antes no les era extrafia, pero que ahora se hace mas con-
sistente, mas multiple, e introduce algunos cambios importantes en la vida
social y en las relaciones intercomuniarias. Como consecuencia de ello, paula-
tinamente, se abren camino politicas y practicas que se orientan a garantizar el
derecho y el deber de aprender y utilizar distintas lenguas. Asi, en los paises
de la UE, recibe un impulso cada vez mayor el uso de las lenguas de origen de
los ciudadanos, en especial al dirigirse a la administracion, pero también en la
escuela y en los servicios publicos.

* Una version previa de este articulo fue publicada por el Observatorio de las Migraciones
v de la convivencia de la ciudad de Madrid en 2006. Parte de los datos y observaciones de
este articulo han sido recogidas en el marco de la publicacion financiada por el Plan Naci-
onal de I+D+I (2007-2010) del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, dirigida
por Luisa Martin Rojo. “Andlisis socio-pragmadatico de la comunicacion intercultural en
las practicas educativas: hacia la integracion en el aula”.



En el contexto multilingiie de las capitales europeas, Madrid no podia ser
una excepcion. Nuestra ciudad es, por supuesto, espejo de la situacion lingiiistica
del conjunto de Espana; por ello, en ella se hablan en mayor o menor medida las
lenguas oficiales de otras comunidades auténomas, como el catalan, el euskera
o el gallego.! También, se habla cald, si bien su reducido uso es también reflejo
del peligro de extincion que amenaza a la lengua de los espafioles gitanos. Sin
embargo, hoy se han incorporado al acervo lingiiistico de nuestra ciudad otras
variedades del tronco romani, procedentes, sobre todo, de Europa Oriental y Por-
tugal (es preciso recordar que el tronco romani es uno de los grupos de lenguas
mas extendidos en Europa, que se habla desde Europa Occidental hasta la India).
Residen en Madrid, ademas, un niimero representativo de ciudadanos de la Union
Europea, por lo que lenguas como el inglés, el francés, el italiano, el aleman o el
portugués, se hablan también en nuestra ciudad, existiendo centros educativos ¢
instituciones culturales que velan por su adquisicion, difusion y prestigio. Es im-
portante sefialar que esos centros escolares y esas instituciones culturales, no son
solo accesibles para quienes ya hablan estas lenguas o tienen raices en los
paises de origen, sino que se pone esta riqueza al servicio de la comunidad.”

A esta diversidad de base han venido a sumarse en las tltimas dos décadas
otros elementos, ya que a la inmigracion tradicional desde otras regiones de Es-
pafia se han sumado también hoy otras personas procedentes de distintos paises
y culturas, y que hablan lenguas diferentes. De hecho, la Puerta del Sol y las
calles adyacentes son hoy un hervidero de lenguas, donde en escasos metros
se pueden oir lenguas como el quichua, el wolof, el arabe, el francés, el ucra-
niano, el rumano, el polaco, el mandarin o el pichinglis, etc. A este respecto,
no poseemos datos concluyentes acerca de cudntas lenguas se hablan hoy en
Madrid, pero si algunos datos aproximados (véase, Broeder y Mijares, 2003,
véase también Martin Rojo et al., 2003, para politicas lingiiisticas),’ que vie-
nen a confirmar que vivimos una situacion de gran diversidad.

' No existe en Madrid un censo lingiiistico que nos permitiera ofrecer datos del niimero de
hablantes de éstas y otras lenguas.

* Son lenguas con estado y lenguas que comparten el prestigio de sus hablantes, como de
alguna manera lo son también el japonés y el chino, que cuentan también con el mismo
tipo de instituciones culturales y lingiisticas.

* Los datos que citamos provienen del proyecto europeo “Multilingual Cities”, dirigido por la
Universidad de Tilburg, Holanda, y por el Taller de Estudios Internacionales Mediterraneos
(TEIM), de la Universidad Auténoma de Madrid. Este proyecto, dirigido en Madrid por la
Dra. Laura Mijares recogio a través de una encuesta una muestra representativa de datos
lingiiisticos en las escuelas madrilefias. Para los resultados véase Broeder y Mijares
(2003). En colaboracion con este equipo, el proyecto “Diversidad cultural y lingiiistica:
una propuesta de estrategias y recursos para la educacion” financiado por la Comunidad de
Madrid) recogi¢ algunos datos mas en centros de secundaria (Martin Rojo et al., 2003).
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Asi, entre las lenguas habladas por nifios y nifias en las escuelas de Madrid
destacan las lenguas afroasiaticas de la familia semitica, como el arabe (la va-
riedad marroqui, sobre todo), o de la familia beréber, de la que se hablan dis-
tintas variedades del norte de Marruecos. Es notable también la presencia de
algunas lenguas africanas de la familia bant, como el bubi (que se habla, por
ejemplo, en Guinea Ecuatorial) y el fang (que se habla también en Guinea
Ecuatorial, en Camerun y Gabon, etc.), o el wolof (de la familia niger-congo,
que se habla en Senegal). Ademas de éstas, tienen también presencia las len-
guas sino-tibetanas de China, como la variedad del mandarin que es lengua
oficial de China, ademds de otras lenguas, en particular las de la provincia de
Zhejiang (destacando la variedad de la ciudad de Qingtian, en el departamento
de Wenzhou, hablada por aproximadamente el 80% de los inmigrantes de
origen chino en Madrid y que no resulta comprensible para los residentes en
otras zonas de la misma provincia). Encontramos también lenguas austronési-
cas de la familia malayo-polinésica, como el tagalo; y, con un nimero menor
de hablantes, lenguas indoeuropeas de la familia indoaria, como el urdu o el
hindi. Por supuesto, se han registrado también lenguas europeas, en particular
lenguas eslavas como el polaco y el bulgaro, y lenguas romanicas, muy espe-
cialmente el rumano, y el francés, segunda e importante lengua de intercambio
para quienes provienen del norte y de otras zonas de Africa, asi como el portu-
gués y, en menor medida, el italiano. Se ha documentado, también, el uso de al-
gunos pidgins de base inglesa y portuguesa (variedades hibridas de contacto)
hablados en Africa.

Por ello, es frecuente entre los estudiantes de mas edad encontrar personas
que son, de partida, trilingiies, pues hablan su lengua de origen, por ejemplo
una lengua del Africa subsahariana, ademas de un pidgin y el francés; o, en
una combinacion que es muy frecuente, que hablan el dialecto marroqui, una
variedad beréber y el francés. Junto a estas lenguas, como corresponde a un
destino tradicional de inmigracion en el que van a confluir varias normas,
conviven en Madrid multiples variedades del espafiol, especialmente las varie-
dades ecuatoriana, colombiana, dominicana, peruana, ecuatoguineana, cubana,
y distintas variedades peninsulares.

A pesar de la riqueza de lenguas de nuestra ciudad, nada parece indicar que
estas lenguas vayan a seguir integrando el acervo lingiiistico de sus hablantes,
sobre todo de los mas jovenes. De hecho, los chicos y chicas dicen utilizar la
lengua de origen solo en casa y con sus padres, y en mucha menor medida con
sus hermanos, pues con ellos hablan espafiol, lo mismo que con sus compatie-
ros y amigos. Los adolescentes a veces pueden usar la lengua de la comunidad
de origen con hermanos y compafieros, pero al no recibir instruccion en ella y al
no estimularse ni valorarse su uso, no pueden escribirla o s6lo llegan a conocer
dialectos que no les sirven de lengua de intercambio (asi ocurre con algunas
variedades del beréber o con las variedades de las provincias de China). Los
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datos obtenidos por Broeder y Mijares apuntan también a la pérdida de estas
lenguas, pues los indices de vitalidad de las mismas son bajos. los mas elevados
son los que corresponden a los grupos chino, rumano y arabe, sin ser nunca
altos. Este bajo indice lo que nos dice es que, de entre sus hablantes, bastantes
no manifiestan preferencia por esta lengua, ni la usan mas habitualmente que
el espaiol, ni dicen conocerla mejor. Asi pues, todo parece indicar que estos
jovenes terminaran perdiendo sus lenguas de origen sin que hayan adquirido
otras variedades proximas a ellas y mas difundidas, como el arabe estandar
moderno, el dialecto marroqui, el putonghua (variedad pekinesa del mandarin
reconocida como “lengua nacional”), etc.

Cuando valoramos estos datos, tenemos que evitar pensar que quienes hablan
estas lenguas son extranjeros y no madrilefios, y que éstas son de su propiedad y
no patrimonio de todos. De hecho, en los datos de que disponemos, la mitad de
los nifios que dijo utilizar en su casa otra u otras lenguas que no son el espafiol
afirm6 haber nacido en Espafia (el 55% del total, en el caso del arabe). De
manera que se trata de madrilefios que si dejan de hablar estas lenguas se veran
privados de una posible herramienta de insercion laboral en el futuro. También
la comunidad de madrilefios perdera con ello un importante recurso, ya que el
mantenimiento de esas lenguas permitiria contar en un futuro con traductores,
intérpretes, mediadores, personal capacitado para el apoyo en asuntos de in-
migracion, extranjeria y para las relaciones internacionales y comerciales.

La diversidad lingiiistica: ;rémora o riqueza?

La tendencia que manifiestan los hablantes a perder estas lenguas es un
claro indicio de que, si bien vivimos una situacion de notable diversidad lingiiis-
tica, alin no parecen estar claros los criterios y procedimientos para gestionar-
la, ni las estrategias para mantenerla y sacar partido de ella. Esta carencia no
es ajena a procesos historicos de gran trascendencia como los que dieron lugar
al nacimiento del estado moderno. Asi, aunque la diversidad lingiiistica no es
un fenomeno extrafo en nuestras sociedades (ninguno de los paises de Europa
es monolingiie), si es cierto que la arraigada asociacion lengua-estado, surgida
con la Revolucion Francesa, impuls6 la formacion de estados monolingiies.
Bajo esta busqueda de la unidad lingiiistica latia un supuesto de caracter poli-
tico, atin arraigado: el uso de una tnica lengua cohesionaria el estado. Y tam-
bién un supuesto de caracter social e igualitario: la existencia de lengua comun
(dominante) facilitaria el acceso a ambitos, como el parlamento o la escuela,
de los que hasta ese momento estaban excluidos distintos sectores sociales
(clase trabajadora, minorias étnicas). La difusion de ambos planteamientos
impulso6 hasta hace unas décadas un tratamiento homogeneizador de la diver-
sidad, entendida como potencial fuente de estigmatizacion, segregacion y
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rechazo social. Por ello, las politicas no trataban de asegurar el derecho a la
diferencia, sino de hacer que todos hablaran la misma lengua, optandose, a
efectos de tal homogeneizacion, por las lenguas de mayor prestigio, de los
centros de poder o de los grupos mayoritarios.

En las ultimas décadas, algo ha cambiado y ha ido abriéndose paso una
vision de la diversidad como fuente de riqueza que mantiene vivos diferentes
modos de entender el entorno y la experiencia humana. Paralelamente, se ha
extendido una vision holista de la diversidad (lingiiistica, cultural y bioldgica),
que entiende que las lenguas son parte del patrimonio intangible de pueblos y
ciudades y, sobre todo, son puentes y vias de comunicacioén y de intercambio
entre los pueblos. En consonancia con esta nueva vision se han ido configu-
rando nuevas politicas. La propia UE ha ido evolucionando desde actuaciones
dirigidas unicamente a las lenguas de los estados nacionales, protegiendo los
derechos y deberes de los ciudadanos a aprenderlas y usarlas, a atender tam-
bién a las lenguas regionales y lenguas sin estado (como el romani) para, en
los ultimos afios, pasar a contemplar también las lenguas de la inmigracion
como parte del patrimonio comun. Estos cambios ain no se han afianzado y
son, de hecho, muchos los indicios de que aun nos cuesta entender la diversi-
dad como riqueza y mas aun tratarla adecuadamente y sacar partido de ella.

La diversidad lingiiistica en la escuela

De la escuela se ha sefialado muchas veces su potencial homogeneizador.
Es en la escuela donde se transmite y ensefa la lengua estandar, es en la es-
cuela donde se aprenden y cristalizan valores y conocimientos comunes. Por
otro lado, a lo largo de la historia la escuela ha sido un agente importante de
seleccion social, a ella no accedian y en ella no tenian éxito por igual los dis-
tintos sectores sociales. Han sido muchas las transformaciones necesarias a lo
largo del tiempo para universalizar la educacion y para que todos los sectores
sociales tuvieran acceso a esta institucion. Como veremos en este apartado,
éste es un proceso de transformacion que atn no ha concluido.

Los cambios sociales a los que nos hemos referido han tenido también un
importante impacto en la escuela. Como ya hemos sefialado, en los centros de
ensefianza de Madrid, el espafiol convive hoy con mas de cincuenta lenguas,
que no pueden ser ignoradas. Algunos alumnos se incorporan, ademas, a nuestras
aulas sin apenas conocer la lengua de instruccion. En otros paises de Europa y
América se han dado antes situaciones semejantes, que nos han mostrado la
necesidad de introducir programas y medidas para gestionar esta diversidad:

1. Programas que garanticen el acceso a la lengua vehicular.
2. Programas que permitan el mantenimiento de las lenguas de origen.

171



3. Medidas que regulen y promuevan la conveniencia (y no la compe-
tencia) entre las lenguas.

La ensefianza de la lengua de instruccion

El Programa de Escuelas de Bienvenida (conocido también como Aulas
de Enlace), creado para la ensefianza de la lengua de instruccion en la Comu-
nidad de Madrid, es un programa de duracion limitada y de sumersion lingiiis-
tica en el que se ensefia espafiol* (con cambios recientes en la regulacion, sus
limitaciones de tiempo ya no son tan claras). Se trata, por tanto, de una “me-
dida no integrada”, por la que se agrupa y se separa del resto a los alumnos
que tienen otra lengua y no conocen la lengua vehicular (una medida integra-
da seria, por ejemplo, el apoyo dentro del aula; pueden encontrarse datos
comparativos sobre los distintos procedimientos utilizados en distintos paises
de Europa, en Eurydice, 2004: 42-43). Tal y como se aplica este programa en
la Comunidad de Madrid, el alumno no recibe necesariamente esta enseflanza
en el centro en el que va a ser escolarizado una vez completado el programa,
por lo que este periodo no le sirve para familiarizarse con el centro ni para
establecer relaciones con otros alumnos, a parte de que el centro de destino
tampoco va familiarizandose con la diversidad.

Ademas, la forma en que los centros apliquen este programa puede agravar
alin mas esta separacion. La observacion de lo que sucede en los centros muestra
como las aulas de enlace no siempre se vinculan al resto del centro: los alumnos
tienen un grupo de referencia, pero no siempre hay coordinacion entre el profe-
sorado del aula de enlace y el del aula de referencia. Si falla esta coordinacion,
los alumnos de estos programas “especiales” son vistos como participantes difi-
ciles, perdidos o, incluso, poco aptos, en las clases de referencia, cuando éstas,
precisamente, deberian ocupar un lugar central en su escolarizacion y en el esta-
blecimiento de vinculos y relaciones.

La separacion resulta negativa por tres razones: separa a los alumnos del
contexto natural de uso de la lengua y de sus hablantes, por lo que retrasa el
aprendizaje; sefiala y margina a quienes no la conocen, sobredimensionando
un desconocimiento que entre nifios y adolescentes puede resolverse con rela-

# Método de ensefianza de lenguas o proceso de aprendizaje que se diferencia de la inmersion
en que no se tienen en cuenta las lenguas de origen de los aprendices y se intenta que estos
no las utilicen —con lo que acaban infravalorandolas o no viendo su utilidad. Este método
se desarrolla por la falsa creencia de que las lenguas de origen conformaran una interfe-
rencia inevitable e insuperable en el aprendizaje de la nueva lengua. Existen estudios y
evidencias suficientes que prueban que el conocimiento, uso y refuerzo de las lenguas de
origen del aprendiz son elementos necesarios tanto para fomentar la autoestima como para
que, sobre ellas, se construya el conocimiento y uso de la nueva lengua (UNESCO).
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tiva rapidez; por ultimo, genera competencia entre las lenguas, ya que se sepa-
ran los ambitos de uso y los estudiantes acusan la presion para sustituir (en
lugar de compatibilizar) una lengua por otra. Para el conjunto, la separacion es
también negativa, impide al conjunto de los alumnos y al centro familiarizarse
y sacar partido de la diversidad. Se potencia, ademas, la vision de que ocuparse
de estos alumnos y escolarizarlos es tarea de unos profesores también “especia-
les”, por lo que los alumnos que entran en ellas encuentran dificultades para
incorporarse mas adelante a la ensefianza reglada (véanse, Martin Rojo, 2003;
Pérez Milans, 2006).

Esta situacion se ha agravado debido a que en los primeros afios de aplicacion
del programa no se exigia a los profesores ser especialistas en lengua ni tam-
poco formacion especifica en ensefanza de espafiol como segunda lengua. De
hecho, no contamos con muchos especialistas, dado que hasta ahora la ense-
flanza del espafiol se orientaba tradicionalmente en la peninsula al espafol
como lengua extranjera. Por otro lado, estos programas deberian orientarse a la
ensefanza del espafiol académico, ya que si persiguen la integracion de estos
alumnos en las aulas, deberian dirigir su esfuerzo a la incorporacion de este re-
gistro (léxico, sintaxis, etc.) y de la instruccion escrita. Sin embargo, las instruc-
ciones que reciben los profesores no son en este sentido claras, los materiales
son escasos y la formacion que se da a los profesores muy limitada.

Como sucede en los programas de sumersion, las lenguas de origen son
excluidas del marco de la clase (véase, Pérez Milans, 2006). La lengua prime-
ra (L1) no es nunca una rémora en el proceso de aprendizaje de la segunda
(L2), al contrario se construye sobre ella. A pesar de ello, son frecuentes los
testimonios que muestran como para algunos de estos profesores los alumnos
(a veces ya bilingiies) parten de cero, de una no-lengua, obviando que para la
adquisicion del espaiol ya disponen de herramientas y estrategias de aprendi-
zaje lingiiistico. Por otro lado, apenas se dan inciativas para familiarizarse con
las lenguas de los alumnos con el fin de prever las dificultades y orientar su
proceso de aprendizaje.’

Esta ignorancia del papel de la lengua primera en el proceso de aprendizaje
de otra lengua, impide la comprension del aprendizaje como un proceso que no
es lineal sino ciclico, en el que el procedimiento de ensayo y error es parte del
proceso de aprendizaje. Precisamente, el esfuerzo en las clases de lengua parece
dirigirse a construir una competencia de la que se destierran las interferencias,
lo que supone un disciplinamiento forzado y una pérdida para el proceso de
adquisicion, ya que pueden ser tratadas como herramientas de aprendizaje

® Una iniciativa asi se ha puesto en marcha en algin instituto de Madrid. Por otro lado,
existen ya algunos materiales didacticos utiles, en este sentido, véase la coleccion coordinada
por Lluisa Gracia (2002/2004).
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(véase, para una incorporacion de la transferencia a la ensefianza simultanea
de varias lenguas, Stegmann, 2003, por ejemplo).

La ensefianza de la lengua y cultura de origen

En Espafia, como ocurre en el resto de la Union Europea, se ha compartimen-
tado la diversidad lingiiistica, por lo que se han disenado politicas lingiiisticas
distintas dirigidas a la adquisiciéon y uso de lenguas oficiales (estatales), re-
gionales (en el caso de Espafa de las comunidades autébnomas bilingiies),
ambas consideradas parte del patrimonio cultural, y lenguas de la inmigra-
cion.® Esta separacion pone de manifiesto el distinto valor que se les atribuye
socialmente y, paralelamente, ha contribuido a reforzar un trato desigual para las
lenguas (para los programas de ensefianza de lengua y cultura de origen [EL-
CO], véase, Mijares, 2005; Bekemans y Ortiz de Urbina, 1997; y Broeder y
Extra, 1998, entre otros).

Los documentos europeos muestran, de hecho, como pervive la vision de
las lenguas de la inmigracion como patrimonio de los paises de origen y no
como patrimonio europeo, lo que explica por qué en muchos casos la organi-
zacion de estos programas de ELCO dependen de los paises de origen 0, como
mucho, se comparte gracias a acuerdos bilaterales.” Asi, de la misma manera
que los hablantes de estas lenguas aparecen como residentes de larga o corta
duracién y no como ciudadanos europeos, sus lenguas aparecen como “len-
guas residentes”, no patrimoniales. En la mayoria de los casos, estas clases
son consideradas, ademads, actividades extraescolares y no se integran en el
curriculo, ni son accesibles para todos los alumnos (sea cual sea su origen).

Ello se debe a que las motivaciones para su adquisicion y uso se vinculan
preferentemente a razones identitarias (que abren, incluso, la via de regreso al
pais de origen) y no se entienden como un recurso para una sociedad multilingiie
y multicultural (por ejemplo, un recurso para incrementar relaciones comerciales
e intercambios de todo tipo; para un desarrollo de estos planteamientos y de lo
que implican, véase, May, 2001).

Soélo en 2003, la Comision Europea parece haber incorporado una vision mas
global y positiva de la diversidad lingiiistica, al disefiar un plan para promover el
aprendizaje de lenguas que engloba toda las lenguas habladas en la Union, ya
sean oficiales, regionales, minoritarias, de las comunidades de inmigrantes o
lengua de signos (para una valoracion de este cambio de politica, puede consul-

% La UE distingue y contempla, ademas, lenguas sin estado (romani, yidish) y lenguas de signos.
7 Algo semejante ha ocurrido con las lenguas no territoriales, como el romani y el yidish,
donde apenas se han creado mecanismos € instrumentos para su incorporacion al sistema
escolar. Bakker 2001.
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tarse McPake y otros, 2006). A partir de ese momento, la UE promueve la ad-
quisicion y el uso de 1+2 lenguas (primera lengua y dos lenguas mas, que pueden
ser extranjeras 0 comunitarias —regionales, no territoriales, o de inmigracion—;
véase, Beacco y Byram, 2003). Sin embargo, las acciones para hacer posible
este objetivo apenas se han desarrollado, en el caso de las lenguas de la inmigra-
cion. De hecho, la directiva europea de 1977 para la ensefanza de la lengua de
origen apenas se ha aplicado, ni tampoco se ha introducido ningun programa
bilingiie con lenguas provenientes de la inmigracion (como, el arabe, por ejem-
plo), que por nimero de hablantes y por su arraigo ocupan una posicion relevan-
te en el orden sociolingiiistico de los paises comunitarios (segiin datos recogidos
en Eurydice, 2004: 45, estos programas so6lo existen en los paises nordicos,
Finlandia, Suecia, Noruega, Estonia, y en otros paises como Chipre).

La situacion en la Comunidad de Madrid esta en consonancia con la de
otros paises, donde, si bien al haber sido la inmigracion un fendémeno menos
reciente, estos programas han tenido un desarrollo importante (en especial en
paises como Alemania). En Madrid, este programa so6lo se aplica en dos len-
guas, arabe (programa financiado por Marruecos) y portugués (financiado por
Portugal). Los resultados son muy desiguales, irregulares y, en general y en lo
que se refiere al arabe, no muy positivos. En el caso de la ELCO en portugués,
en la Comunidad de Madrid se ofrece en 7 centros de primaria y 4 de secun-
daria, siendo mas numerosos entre los asistentes los alumnos que no tienen
raices portuguesas (823) que los que si las tienen (91). En el caso del arabe, se
ofrece en 20 de centros de educacion primaria de toda la Comunidad de Ma-
drid (4 en la ciudad), con 309 alumnos, mientras que en educacion secundaria
solo un centro ofrece este programa con 22 alumnos.® De manera que se apre-
cia la diferencia de estatus entre las dos lenguas (mas alumnos y de todos los
origenes en el caso del portugués), menos alumnos y con tendencia clara a la
disminucion (en el caso del arabe). (Para mas datos sobre estos programas en
el conjunto de Espaia, véase Broeder y Mijares, 2003). Teniendo en cuenta
que son lenguas de la inmigracion en nuestra ciudad, entre otras, el arabe, el
chino, el ruso, el polaco, el hindi, y teniendo en cuenta que son en su mayoria
lenguas en expansion, que tienen ya y que van a tener alin mas presencia in-
ternacional (cultural y comercial), seria de gran interés para el conjunto que se
ofreciera la posibilidad de que quienes ya las hablan puedan mantenerlas y
quienes quieran puedan aprenderlas. Ofrecer un programa asi no supondria un
esfuerzo tan grande como suele apuntarse. Segtin los datos recogidos por Broeder
y Mijares (2003), en las escuelas de Madrid se hablan mas de 50 lenguas. Sin
embargo, no todas estan igualmente representadas. Mientras que unas son muy

8 .y . .
En educacion secundaria son asociaciones como ATIME las que se hacen cargo de tareas
equivalentes.
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minoritarias (como, el aimara, el moldavo, el lituano), otras cuentan con un
nimero importante de hablantes: arabe, inglés, portugués, chino, francés, ru-
mano, tagalo y polaco. De hecho, el 91% de los alumnos y alumnas que tenian
competencia en otros idiomas hablaban una de estas lenguas. De manera que, si
se desarrollaran programas educativos orientados a fortalecer y difundir el co-
nocimiento y uso de estas lenguas, bastaria incorporar el chino, el rumano y el
polaco, y fortalecer, prestigiar y extender los programas de ensefianza regular
(francés e inglés) y los que existen mediante convenios bilaterales (portugués
y arabe), para responder a las necesidades del 91% de la poblacion escolar.

Medidas para la convivencia y no para la competencia

A pesar de la diversidad de lenguas, cuando se visitan los centros de ensefian-
za la impresion dominante es que en ellos sélo se habla una lengua. La practica
invisibilidad de otras s6lo desaparece en circunstancias y momentos sefialados:
fiestas multiculturales, algunos carteles o elementos de decoracion, etc.

Es la norma lingiiistica la que es invocada para exigir en determinados ambi-
tos el uso de recursos que solo poseen algunos sectores de la poblacion y para
excluir otras voces y otras lenguas, cuyo uso no parece valorarse positivamente.
Asi sucede, por ejemplo, en las aulas con otras lenguas y con las variedades no
peninsulares del espafiol. Con frecuencia se corrige a estos estudiantes, con el
argumento de que si suprimen estos rasgos de pronunciacion diferente, se inte-
graran mejor, lo que contribuye a reforzar la creencia de que para integrarse no
se puede ser/hablar diferente. Esta vision de que una lengua o un elemento como
la pronunciacion puede ser una rémora se da, Unicamente, cuando existe una
visidén negativa o una falta de valoracion de la lengua en cuestion (si la pro-
nunciacion dejara entrever un acento inglés, quizas no se diera tal demanda).

Son muchos los indicios de que tal valoracion tiene efectos sobre la trayec-
toria y el comportamiento escolar de estos estudiantes (sus compaiieros les
valoran peor; participan menos en clase). Encontramos, sin embargo, en las
practicas educativas de algunos profesores ejemplos de como las diferencias
lingiiisticas podrian tratarse de otro modo e integrarse en la practica educativa
y enriquecer al conjunto del alumnado (en esta linea, ya se estan disefiando
algunos materiales didacticos, véase, Patifio, 2005).

Profesor: o cuando hay una frase hecha / tipica de aqui / propia de Espariia /
les pregunto por sus frases correspondientes / no sé / recordando
ahora por ejemplo salado / habia una vez en un texto era un chico
muy salado / y los ecuatorianos / al menos la mayoria habia en-
tendido que era-/

Investigadora: que tenia mala suerte.
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De manera que el presente orden lingiiistico en el ambito escolar parece
orientarse a sustituir la lengua de origen por otra nueva, desaprovechando las
posibilidades del bilingliismo. Contra toda evidencia, el bilingliismo se sigue
considerando una excepcion. Se mantiene la idea de que so6lo las personas
inteligentes o cultas pueden ser multilingiies. Todos los datos de los que dis-
ponemos prueban la falsedad de esta idea. Son muchos los paises en los que
practicamente la totalidad de la poblacion es bilingiie y llegan a serlo sin recibir
instruccion alguna, ni haber sido siquiera alfabetizados (paises como Guinea
Ecuatorial, Tanzania, Senegal, la India, son buenos ejemplos). La coexistencia
no representa un problema para los hablantes, mientras que el intento de sustituir
una lengua por otra genera competencia, obliga a elegir, y reproduce practicas
e ideologias lingliisticas normativas y homogeneizadoras. Las consecuencias
sociales son evidentes, puesto que son los alumnos que por su origen social y
regional disponen de un recurso determinado (el conocimiento de la lengua de
instruccion), aquellos que son considerados participantes “normales” y legitimos
en ese espacio social. Para solventar esta situacion las practicas educativas
deberian ser inclusivas, visibilizando las lenguas de origen y sacando partido
de ellas para incrementar el patrimonio lingiiistico de todos los alumnos y
centros. (Para una exposicion mas detallada de la situacion lingiiistica de los
centros educativos, véase, Martin Rojo y Mijares, 2006.)

Comunicacion intercultural

La comunicacion puede verse dificultada no s6lo cuando las personas hablan
lenguas distintas, también sucede cuando éstas no pertenecen a la misma co-
munidad de habla. Guiandose por sus conocimientos comunicativos, cada
hablante puede atribuir un valor distinto a usos comunicativos similares (tono
de voz, la distancia interpersonal, las confidencias, etc.). Esos usos, elegidos
intencional o automaticamente por los hablantes, nos permiten no soélo inter-
pretar el mensaje, sino también hacer inferencias con respecto a la situacion
comunicativa: cuales son sus objetivos, cual la intencion del otro, como puedo
responder. Por lo tanto, pueden configurarse en fuente de malentendidos. Por
ejemplo, la seleccion de profesores y alumnos de un tono y un Iéxico informal
en el aula puede llevar, a quienes estan acostumbrados a una mayor formalidad,
a interpretar que ésta es una situacion frivola y no de una verdadera clase.

Desde el punto de vista comunicativo, estos obstaculos y malentendidos
son casi siempre superables, cuando hay voluntad de comunicarse. Sin em-
bargo, la situacion suele complicarse por la interferencia con la dimension
comunicativa de otros factores de indole psicosocial o sociocultural.

De hecho, es dificil entender completamente las causas y las consecuencias
de los procesos comunicativos sin atender a estos aspectos psicosociales. Cuando
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nos comunicamos no so6lo intercambiamos informacion, sino que también nego-
ciamos nuestras relaciones con los otros, construimos nuestra identidad y la de los
otros, transmitimos una imagen propia y percibimos la de nuestros interlocutores.

Son precisamente los estereotipos que tenemos acerca de nuestros interlo-
cutores los que pueden atenuar o exagerar la importancia de un “modo de
hacer”. Por ejemplo, la interpretacion del volumen y el tono de voz usual en la
peninsula no seria tan rapidamente interpretado por latinoamericanos como un
modo de imposicion y dominacion, de no ser por la imagen del espafiol ema-
nada de un pasado de colonizacion y luchas por la independencia. En la inter-
accion comunicativa, la “forma de hablar” suele ser interpretada como una
“forma de ser”, por lo que los estereotipos son evocados y reconfirmados sin
cesar. También, es precisamente la voluntad de agruparse o distanciarse de
otros, lo que nos explica por qué la sintonia o la mala comunicacion desempe-
fian un papel tan relevante a la hora de distinguir entre “nosotros” y “ellos”,
diferenciando entre endo y exogrupo.

Logicamente, la complejidad de estos procesos tiene también consecuencias
sociales, en particular revierte sobre las relaciones sociales (puede nivelarse o
al contrario hacerlas mas asimétricas), y sobre el estatus y poder de y entre los
interlocutores. Es preciso tener presente que en nuestras sociedades siempre
hay diferencias sociales (econdémicas, de estatus y posicion social). Nuestra
vida social se organiza ademads en distintos espacios y actividades, en las que
los distintos sectores sociales tienen mayor o menor presencia (la ensefanza,
la politica, el trabajo en cadena, la direccion de empresas). En todos estos
ambitos y actividades, la comunicacion es imprescindible y siempre habra un
modo de hacerlo que se considere adecuado y sea preciso conocer. Tal apren-
dizaje, sin embargo, no resulta accesible para todos.

De hecho, las situaciones de comunicacion intercultural que mejor conocemos
suelen estar presididas por la asimetria y las diferencias de poder: unos parti-
cipantes conocen los procedimientos, cuentan con las herramientas (lenguas)
para realizarlos, tienen claros sus derechos y son vistos como “uno mas”; otros,
sin embargo, (los recién llegados, por ejemplo) pueden desconocer lo que hay
que hacer, no dispondran de los recursos lingiiisticos que precisa para expre-
sarse o realizar los tramites necesarios, tendran miedo a ser rechazados y es
posible que no conozcan hasta donde llegan sus derechos. Esta situacion explica
por qué los cambios en los patrones comunicativos asociados a los fendmenos
migratorios constituyen hoy un campo de investigacion prioritario.

Asi, en contextos institucionales, los profesionales dan un servicio a un
usuario, el cual para poder solicitarlo precisara disponer de informacion previa:
qué me ofrece este servicio, donde se administra, como debo solicitarlo, qué pa-
sos debo seguir, como puedo recurrir si no se atiende a mi solicitud. Esta infor-
macion se adquiriere en la practica y en las relaciones cotidianas (a través de la
propia experiencia y la de otros), o bien a través de informacion especifica que
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la administracion pone a nuestra disposicion (folletos, servicios de informacion
telefonica, campaiias de educacion ciudadana). Estos conocimientos le propor-
cionan al usuario una idea aproximada de qué cabe esperar de estas situaciones,
como moverse en ellas, como dirigirse al otro, como explicarse, cobmo pedir, co-
mo exigir, como redactar sus escritos, etc. Cuando los usuarios no estan acostum-
brados a estos procedimientos y formas —por estar familiarizados con otros
modos de hacer—, y ademas no cuentan con informacion accesible en su lengua,
la situacion y la relacion entre el dador del servicio y el usuario se vuelve mas
asimétrica y puede revertir negativamente sobre este ultimo. De hecho, es
preciso transformar los servicios con el fin de evitar que las personas prove-
nientes de otros lugares vean restringido su acceso a servicios o beneficios.

En este contexto, programas que garanticen el acceso a la lengua de inter-
cambio (clases de espafiol como segunda lengua para adultos) y el manteni-
miento y la extension de las lenguas provenientes de la inmigracion son igual-
mente necesarios. Se perfilan, ademas, otras posibles actuaciones para mejorar
las condiciones del intercambio. En primer lugar, contar con traductores e
intérpretes que sirvan de puentes en estas situaciones y faciliten el acceso, la
comunicacion y la integracion de todos los vecinos. Por otro lado, la formacion
y sensibilizacion de las personas que trabajan en estas instancias, de manera que
se familiaricen con las diferentes formas de hacer y de comunicarse que existen
en el mundo y, sobre todo, reparen en como ciertos comportamientos se derivan
unicamente del desconocimiento de la situacidon y no son consecuencia de un
modo de ser (ser indeciso, ser exigente, maleducado, por ejemplo) o de la falta
de competencia social del solicitante (ser torpe, no entender, etc.).

Integracion y ciudadania

En los apartados anteriores nos hemos referido a algunas practicas inclusivas
como la ensefianza de lenguas y el fomento del multilingiiismo, la creacion de
servicios de traduccion e interpretacion y de informacion multilingiie, 1a puesta
en marcha de programas de formacion, dirigidos a profesionales y a la comu-
nidad en su conjunto, que muestren los beneficios de la pluralidad. Estas y
otras actuaciones estan en consonancia con la vision de la integracion como
una accion reciproca que exige tanto un esfuerzo de adaptacion para los que
se incorporan a ella como, paralelamente, demanda cambios en la sociedad de
acogida, que es la que tiene los medios para promover la integracion trans-
formadora de toda la sociedad. Las practicas inclusivas se basan, por tanto, en
la consideracién de ciudadano como aquel que vive y trabaja en una comuni-
dad (y no tnicamente de aquellos que han nacido en esa comunidad o poseen
unos determinados rasgos culturales o hablan una lengua determinada).
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Sélo de esta manera se haria realidad un principio democratico que garantice
el acceso de todos los ciudadanos a los mismos servicios y la equiparacion de
derechos, deberes y oportunidades. La escuela tiene en este sentido un papel
decisivo, equivalente al que desempefi6 en la década de los 70, para incorpo-
rar a la educacion a las clases mas desfavorecidas y a las minorias étnicas
autoctonas. El reto es hoy equivalente.
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Capitol 12.
Algunes reflexions sobre el
comportament lingiiistic dels
xinesos de la ciutat de Valéncia

Michael Prosser

Introduccio

Aquestes reflexions es basen en diverses conversacions mantingudes amb
immigrants xinesos que treballen o viuen sobretot a la ciutat de Valéncia, prin-
cipalment al centre (al costat de I’Estaci6 del Nord entre els carrers Convent de
Jerusalem i Pelayo) i a la zona del Cabanyal. La manca de consens sobre al-
guns aspectes de comportament lingiiistic de la comunitat xinesa, com la
qiiestio de quina proporcio dels seus fills domina el mandari, deixa palés la
necessitat de recollir dades fiables. Aquest article no tracta els aspectes socioe-
conomics de la immigracié xinesa a Espanya, adequadament tractats per autors
com Joaquim Beltran, Amelia Saiz i Gladys Nieto. Vull agrair especialment a
Qi Jian, alumna de la Universitat Politécnica de Valéncia, I’ajuda amb algunes
de les entrevistes i amb les seves reflexions.

Les variants del xinés (o han) que els immigrants xinesos
de Valéncia en un principi parlen com a llengua materna

Variants del grup wu de llengiies (/“dialectes”) xineses (/han)

Al voltant de 70% dels xinesos a Espanya son del sud de la provincia de
Zhejiang, i Valéncia no n’és cap excepcio (la majoria de les fonts citen una
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proporcioé propera a aquesta xifra i membres de la comunitat xinesa entrevis-
tats la consideraven realista). D’aquests, aproximadament la meitat son de la
ciutat costera de Wenzhou i I’altra meitat de la comarca (o comptat) muntan-
yosa de Qingtian, uns 60 km més a 1’oest. La proporcié d’immigrants de
Wenzhou comparada a la d’immigrants de Qingtian sembla més alta a Valén-
cia que en altres parts d’Espanya.

Wenzhoues i gingtianés son ambdues variants de la branca oujiang o
dong’ou del grup wu de llengiies han o xineses. Encara que alguns parlants
d’aquestes varietats afirmen que sén mutuament inintel-ligibles, molts altres
consideren que amb prou paciéncia i bona voluntat parlants d’ambdues poden
entendre’s de manera basica. Molts qingtianesos tenen coneixements de
wenzhoues per haver treballat o viatjat a Wenzhou. A Valéncia també hi ha
individus de Xangai y Hangzhou que parlen variants taihu de wu (o wu del
nord) que soén totalment inintel-ligibles amb wenzhoués i gingtianés.

Variants del grup min de llengiies (/“dialectes”) xineses (/han)

Un 15-20% dels xinesos de Valéncia procedeix de la provincia de Fujian i
parla variants min, principalment de “min de 1’est” o “mindong” (sobretot els
immigrants de Fuzhou i environs) o de “min del sud” o “minnan” perd també hi
ha alguns parlants d’altres variants min a més d’un nombre reduit de taiwanesos
que parlen taiwanés (una variant de min del sud). Les variants (i molt sovint
les subvariants) min son en general totalment inintel-ligibles entre elles.

Variants del grup yue o cantonés de
llengiies (/“dialectes”) xineses (/han)

Hi ha un nombre molt reduit de cantonesoparlants de Hong Kong i Guang-
dong.

Variants de mandari o el “grup del nord” de
lengiies (/”dialectes”) xineses (/han)

Les zones on es parlen variants del mandari (o el “dialecte” del nord)
ocupen una gran part de la Xina. Igual que en el cas de les variants yue, les
diferéncies internes entre les variants mandarines no son tan grans com en el
cas de les variants wu i min. Des de fa temps hi ha una minoria molt petita
d’intel-lectuals procedents de zones de parla mandarina com Manxuria, Shan-
dong, Henan, Xian, Sichuan i Gansu (fins a 20 individus). També hi ha alguna
gent que tenen el mandari com a primera llengua malgrat que séon d’un lloc on
es parla tradicionalment una variant no-mandarina de xinés han.
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Altres variants

Segurament, hi ha alguns individus que parlen altres variants xineses han
com xiang, gan o hakka, i fins i tot llengiies no han de la Xina, perd no tinc
constancia de la seva preséncia a Valencia.

Coneixements del mandari entre parlants de variants no-mandarines

La majoria dels adults xinesos a Espanya han assistit a I’escola a la Xina.
Encara que en zones no mandarines alguns mestres i professors empren, en
major o menor mesura, la variant local per impartir els continguts, la llengua
d’ensenyament universal i oficial és el mandari. A més, el mandari és la llen-
gua dels mitjans de comunicacio (sobretot de la televisio) i de les pel-licules, a
més de ser la llengua franca entre la majoria de parlants de variants xineses
diferents. Les zones on es parlen variants wu i min sén d’alta fragmentacid
lingiiistica i si hom viatja distancies relativament curtes, la llengua pot resultar
altament dificil o fins i tot impossible d’entendre. Des dels anys 50, s’ha pro-
mogut molt activament i agressivament el mandari com a unica variant nor-
malitzada i respectable del xinés han que ha resultat en la seva extensid expo-
nencial com a llengua franca a costa de llengiies franques locals com el
xangai¢s. El resultat és ’adquisicid cada vegada més universal del mandari
entre la poblacio de zones on es parlen variants xineses no mandarines. Mol-
tes vegades, el mandari adquirit té€ un fort regust local.

Malgrat I’omnipreséncia, el prestigi i I’oficialitat del mandari, és altament
dificil saber amb exactitud quina proporcié d’adults xinesos a Espanya (i fins i
tot a la Xina) el domina. Segurament, hi ha un gran nombre de xinesos de
parla wu i min que només tenen coneixements passius del mandari i més en-
cara que no el dominen suficientment per a mantenir-ne una conversa com-
plexa. No obstant aixo, encara que alguns d’ells amb qui he parlat a Valéncia
tenen alguns problemes per expressar-se bé i per pronunciar el mandari estan-
dard, molt pocs adults m’han confessat que no saben mandari i des de fa gai-
res anys. Es molt probable que no parlants de mandari m’evitin en sentir que
parlo mandari i que en tot cas tinguin contactes minims amb xinesos d’altres
variants i que tendeixin a treballar junts amb parlants de les seves varietats en
tallers i cuines aillats de la resta del mon.

Tampoc és facil saber amb seguretat la taxa d’alfabetitzacio entre els im-
migrants xinesos. Donat el gran nombre de caracters xinesos hi ha, segura-
ment, molta gent amb coneixements minims que no serien suficients per a una
vida moderna, urbanitzada i culta. La majoria dels xinesos reconeixen més
caracters dels que poden escriure de memoria. Parlant sobre la immigracio
xinesa (basicament del sud-est de Zhejiang) a Franca, Gao i Poisson (2005:
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28) comenten que «La majeure partie (78%) des immigrés chinois est arrivée
en France [...] Leur taux d’alphabétisation est faible (20% chez les femmes).
1ls ne parlent en général que leur dialecte». No coincideix amb la meva im-
pressiod superficial dels membres de la comunitat xinesa a Valéncia (on cap
adult m’ha confessat ser analfabet), que podria significar que els meus contac-
tes no son representatius (segurament he entrat en contacte amb la seccid mi-
llor escolaritzada de la comunitat xinesa). De fet, segons estadistiques del
Ministeri de Treball i Seguretat Social (citades en Beltran i Garcia, 2000: 290;
Aragoéon 1 Chozos, 1993), de 264 immigrants xinesos en Espanya que van
sol-licitar la legalitzaci6 de la seva residéncia el 1991, més del 95% afirmaven
dominar com a minim ’escriptura xinesa (i més del 24% afirmaven ser alfa-
betitzats en xin¢s i castella). 95% podria ser una xifra massa alta. Com assenya-
len Beltran i Garcia (ibid) aquesta mostra podria no ser representativa i molts
enquestats segurament deuen haver inflat I’abast dels seus coneixements de
caracters xinesos. També ¢€s possible que Gao i Poisson hagin exagerat la
manca de domini del mandari i de I’escriptura xinesa entre els immigrants a
Franca.

Coneixements de castella entre la primera generaciéo d’immigrants

Alguns immigrants de primera generacid han aconseguit uns bons coneixe-
ments de castella, perd pertanyen a una minoria molt reduida. Hi ha un gran
nombre que ha aprés el minim necessari d’aquesta llengua per a comunicar-se
amb els seus clients o altres persones amb qui estan en contacte diari, pero
que tenen coneixements molt restringits. Hi ha també molta gent que, llevat
d’un parell de paraules i frases ttils, no saben res de castella, fins i tot després
de molts anys (a vegades més de deu) de residéncia aci. Es el cas de molta
gent que té contactes minims o no existents amb no xinesos, com cuiners,
ajudants a la cuina, empleats d’alguns tallers i fabriques que viuen socialment
aillats d’espanyols, a més d’empleats d’alguns negocis (botigues, restaurants,
perruqueries, agencies de viatge, cafés d’internet, etc.) que serveixen princi-
palment a la comunitat xinesa.

Com emfatitzen Beltran i Garcia (2000: 291) i Clements (2003: 3) els xinesos
a Espanya no se senten ni lingiiisticament ni culturalment inferiors als espanyols
1 tenen poca motivacio per integrar-se en la societat espanyola. Encara que els
anys de residéncia a Espanya puguin influir en el nivell de coneixements del
castella, no és necessariament aixi. Molt més significativa és la intensitat dels
contactes laborals i socials que han mantingut amb gent de fora de la comunitat
xinesa, la seva motivacio personal per integrar-se en la societat espanyola i si
han tingut o no ’oportunitat d’assistir a classes de castella. Donat les llargues
hores de treball i I’oferta limitada de classes d’espanyol per a estrangers com
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les de I’Escola Oficial d’Idiomes, 1’assisténcia a aquests cursos es considera
un luxe.

Us del mandari com a llengua franca
entre parlants de variants diferents

A Valeéncia, i a Espanya en general, el mandari és sens dubte la llengua
franca de la comunitat xinesa, fet que reflecteix la situacio a la Xina. Només
cal anar a una botiga, negoci, restaurant, cibercaf¢ o café freqiientat per xine-
sos i escoltar quines llengiies s’usen per a dur a terme diferents interaccions,
per comprovar-ho. Les regles d’us entre el mandari i altres variants no son tan
diferents a les regles sociolingiiistiques aplicades per molts valencianoparlants
quan trien entre el valencia (equivalent a les variants no mandarines) i el cas-
tella (equivalent al mandari). No s’ha d’oblidar que la possibilitat de poder triar
com a opcid el mandari depén de I’abast dels coneixements de cadasct i els
comportaments descrits a continuacié suposen un domini raonable d’aquesta
llengua.

Si hom no sap la llengua del seu interlocutor, generalment la interaccio
s’iniciara en mandari. Molt sovint, si hom sap que el seu interlocutor parla la
mateixa variant i vol establir una relacio de solidaritat amb ell, emprara aques-
ta varietat comuna en la interaccid. No obstant aix0, a vegades alguns parlants
de variants no mandarines volen mostrar que dominen el mandari i crear un
ambient de més formalitat, fins i tot en interaccions amb parlants de la ma-
teixa variant (igual que fan molt sovint parlants de valencia). Aixi, la llengua
“per defecte” entre xinesos que no es coneixen €s el mandari i no pas cap de
les variants no mandarines, que serveixen més com a in-group languages de
solidaritat entre compatriotes de la mateixa regio.

Parlants de les variants distintes de min normalment no dubten a emprar
el mandari com a llengua comuna, per la distancia enorme entre aquestes va-
riants i succeeix el mateix en la comunicacio6 entre usuaris de variants del nord
i del sud de wu. La comunicacié entre gingtianesos i wenzhouesos és més
complexa. Segons alguns informants, normalment es comuniquen en mandari,
excepte en el cas d’aquells gingtianesos que saben parlar el wenzhoués per
haver treballat a Wenzhou, mentre que d’altres afirmen que moltes vegades
cadascu parla en la seva propia llengua i s’entenen més o menys entre ells.
Tots semblen estar d’acord que els gingtianesos entenen amb més facilitat el
wenzhoues que al revés. Més informants emfatitzen que encara que un cert
grau de intel-ligibilitat mttua sigui possible (sobretot per part dels gingtiane-
sos a desxifrar el wenzhouges), €s limitat (sobretot per part dels wenzhouesos a
desxifrar el gingtianés). Penso que un determinant important en 1’eleccio
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d’idioma quan els interlocutors no saben la llengua de I’altre és el nivell de
mandari d’ambdues parts.

En molts casos, hi ha vincles de matrimoni entre gingtianesos i wenzhoue-
sos. Un amo wenzhoués d’una botiga d’alimentacié va informar que molts
clients gingtianesos regulars parlaven a ell i la seva dona en qingtianés, mal-
grat el molt baix grau d’intel-ligibilitat d’aquesta parla amb el wenzhoues. La
seva dona va confessar que entenia i parlava perfectament el gingtianés, per-
qué la seva mare procedia de Qingtian.

La posicio del mandari a Espanya contrasta fortament amb la comunitat
xinesa del Regne Unit, que procedeix majoritariament de Hong Kong i la
provincia de Guangdong (Canton) i en la qual el cantongs és la primera llengua
de la majoria i la llengua franca dels parlants de hakka i alguns parlants d’altres
variants com min del sud, reflectint 1’oficialitat del cantonés com a llengua
oral a Hong Kong i el seu alt prestigi en zones cantonesoparlants de la Xina.

Coneixements i us de llengiies entre els fills
d’immigrants xinesos a la ciutat de Valéncia

Escolaritzacio parcial a la Xina o escolaritzacio completa a Espanya?

La situacié de coneixements lingiiistics €s complexa perque no tots els fills
d’immigrants xinesos (fins i tot els que han nascut aci) passen necessariament
tota la seva infancia i tota la seva escolaritzaci6 a Espanya. Alguns nens ja
han comengat la seva educacid escolar a la Xina abans d’arribar a Espanya. A
vegades, pares que ja treballen a Espanya retarden uns anys 1’arribada inicial
dels seus fills perqué consolidin els seus coneixements del mandari i de
I’escriptura xinesa en una escola a la Xina abans de venir a Espanya. Tamb¢
hi ha molts casos en que els pares envien els seus fills (criats inicialment a Es-
panya) a la Xina per a estudiar uns anys i consolidar els seus coneixements de la
llengua, escriptura i cultura xineses.

El més usual és que enviin els fills a la Xina amb 6 anys (quan comenga
primaria a la Xina) i que tornin amb 12 o 13 anys després de completar primaria.
Existeix un consens que nens que han fet primaria han adquirit una base minima
de mandari i caricters xinesos que els capacitara per a la resta de la seva vida. Es
dificil dir quina proporci6é d’immigrants envien els seus fills a la Xina, pero una
condici6 imprescindible és que els nens puguin viure amb els seus avis o altres
familiars a la Xina. Les despeses escolars també son inferiors a la Xina i a més
els pares no han d’ocupar-se de criar aquests fills i poden dedicar-se plenament a
guanyar diners. Com assenyalen Beltran i Garcia (2001), I’escolaritzacié a la
Xina €s una estratégia per a preservar la cultura i llengua xinesa en la genera-
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ci6 segiient, un objectiu prioritari per a una comunitat que no s’identifica gens
amb la cultura i llengua del pais on viu.

Aixi, cal fer una distinci6 entre fills criats integrament a Espanya i els que
han rebut com a minim una part de la seva escolaritzacié mitjancant el manda-
ri a la Xina. Es considera que quan els nens enviats a la Xina per estudiar
tornen a Espanya amb 12 o 13 anys, tot i que hagin oblidat una gran part (o
tots) dels seus coneixements del castella (i en alguns casos del catala), encara
son prou joves per dominar-lo(s) plenament i emprar-lo com a llengua vehicu-
lar per als seus estudis.

També¢ hi ha una altra opcid per a pares de nens escolaritzats integrament a
Espanya —matricular-los en cursos intensius d’estiu de llengua xinesa a la Xina—.
Sembla que algunes académies pretenen que durant els 2-3 mesos d’estiu
poden impartir els continguts d’un any académic sencer.

Que els nens adquireixin el castella (i en algunes zones valencianoparlants
el valencia) abans de comengar primaria, dependra de la intensitat de la seva
integracio social amb (o aillament de) la comunitat local i també si han assistit
a una escola bressol local.

Logicament, quants més anys d’escolaritzacié han rebut a la Xina abans
de la seva arribada a Espanya millor és el seu domini del mandari i dels carac-
ters xinesos, 1 quan més tard comencen la seva escolaritzacié a Espanya, menys
fluid i profund és el seu domini del castella (o del valencia). Alguns fills criats
a Espanya arriben a parlar castella entre ells, cosa que a vegades no els agrada
als pares. Conec alguns casos d’alumnes que van arribar a Espanya a [’edat de
4t I’ESO / Batxiller i van dominar el castella suficientment per a entrar a la
universitat i cursar les seves llicenciatures amb éxit.

Llengiies que els pares volen transmetre als fills

Pel que fa al tipus de xinés que els pares volen que els seus fills mantinguin,
la gran majoria de pares que parlen variants no mandarines han de triar entre pre-
servar la variant familiar no mandarina, promoure activament només el mandari
o promoure ambdues variants simultaniament. D’una banda, parlar la variant
familiar és molt important per a reforcar la seva identitat dins de la familia
estesa i la subcomunitat del mateix lloc, pero d’altra banda el mandari ¢és la
llengua nacional i comuna de la mare patria, a més de ser la llengua comuna 1
de prestigi dins de la comunitat xinesa a Espanya. A més a més, les variants
més parlades a Valéncia (qingtianés i wenzhoués) no tenen el mateix prestigi
que té per exemple el cantonés. Amb la promocid agressiva i 1’extensio real
del mandari a la Xina (i Taiwan) des de fa més de dues generacions, molts
pares elegeixen el mandari si han de triar entre una varietat o I’altra.
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En un mon ideal, la majoria dels pares optarien per ambdues variants simulta-
niament, perd no €s sempre tan facil criar els fills bilingiiement (a banda del
castella o valencia) si ambdos pares els parlen o només en la variant wu / min
o només en mandari. Generalment, els pares que parlen variants wu /min als
fills prenen, o tenen com a minim intencié de prendre, mesures actives per
aconseguir que dominin el mandari. Una altra cosa és si aquestes mesures
sempre tenen exit. A part de I’estrategia d’assegurar que els seus fills son
parcialment escolaritzats a la Xina, d’altres son les segiients.

Parlar mandari als fills

Alguns informants qingtianesos i wenzhouesos m’han assegurat que par-
len als fills exclusivament en mandari (a vegades esperant que els fills apren-
dran la variant wu “en la comunitat xinesa” o a vegades assegurant-se que
algun membre d’aquesta comunitat els ensenyara aquesta variant) i altres que
els parlen en una barreja de mandari i variant familiar. Altres pares parlen als
seus fills només en la seva variant familiar. Un wenzhoués em va assegurar
que parlava principalment wenzhoues (pero també a vegades mandari!) amb
els seus fills perque ja dominaven plenament el mandari i no volia que perdes-
sin el wenzhoués. En 1’abséncia d’estadistiques fiables, és impossible saber qui-
na proporcid6 de pares empra quina llengua amb els seus fills. Un parell
d’entrevistats amb coneixements del castella afirmaven emprar a vegades el
castella (normalment barrejat amb variants del xines) amb els seus fills.

Mainaderes com a font d’input lingiiistic

Alguns pares han buscat mainaderes que parlen mandari per reforgar el
mandari. Hi ha casos de mainaderes que els parlen en la seva variant (a vegades
quan els pares transmeten el mandari i a vegades quan també transmeten la
variant).

Escola xinesa en mandari dels diumenges (4 hores)

Com en moltes comunitats xineses arreu del moén, Valéncia té una escola
voluntaria organitzada per la comunitat xinesa on els seus fills poden rebre
instruccié en mandari 1 caracters xinesos. Alguns dels informants en parlaven
molt positivament, pero altres comentaven que els seus fills no n’hi aprenien. En
la meva experiéncia d’aquest tipus d’escola al Pais de Gal‘les i Escocia, els
professors sovint no tenen formaci6 pedagogica amb una metodologia poc comu-
nicativa i els alumnes senten que la seva assisténcia és obligada i tenen poca mo-
tivacio, encara que ara hi ha una consciéncia molt més estesa de la gran im-
portancia economica de la Xina (i per extensio de la seva llengua estandard).
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Exposicio al mandari en la comunitat xinesa de Valéncia

Molts fills son exposats al mandari en escoltar converses entre adults, per
exemple en botigues o altres negocis xinesos. A vegades, entren en contacte
social amb xinesos que ni parlen la seva variant no mandarina ni el castella i
han de fer I’esfor¢ d’emprar el mandari si volen entendre’s. Altres fonts im-
portants d’input son la televisio xinesa i CD, DVD i videos en xinés. A més
alguns tenen el software dels ordinadors familiars configurat en xinés, i aixo
pot ser un incentiu a utilitzar el xings.

Conclusio sobre els coneixements lingiiistics dels fills

Va resultar impossible formar una idea gaire precisa de ’abast dels co-
neixements i de 1’as del mandari entre els fills dins de la comunitat xinesa de
Valéncia en general perque hi havia massa casos individuals com de percep-
cions diferents. Segons alguns adults, la majoria dels nens xinesos, fins i tot
els que van néixer aci, tenien coneixements raonables de mandari i la majoria
també de les variants xineses dels seus pares. Segons uns altres, la gran majo-
ria de nens només dominaven el castella i la variant dels seus pares. També hi
havia tot tipus de calculs entre aquests dos extrems. Sense un estudi estadistic
sera dificil resoldre satisfactoriament aquest punt.

Actituds de la comunitat xinesa cap al catala

A la Xina, de les moltes variants matuament inintel-ligibles que pertanyen a
les branques diferents de la familia lingiiistica xinesa o han, només es promou
una sola llengua xinesa han estandard, el mandari, i totes les altres variants es
consideren mers “dialectes” o “parles” que no son dignes de consideracié com
a llengiies d’us oficial, formal o escolar. Les llengiies minoritaries no han de
I’oest 1 del nord de la Xina tenen reconeixement oficial, perd en la practica
tenen un tracte molt inferior i la poblacié han en general les considera molt
inferiors al han. A diferéncia de Catalunya, i igual que Valéncia, no es dema-
na als parlants de la llengua majoritaria oficial (mandari) que aprenguin o
parlin la llengua minoritaria local, llevat del cas d’un nombre molt limitat de
funcionaris (especialment en els anys 50). La majoria de han en zones de llengiies
minoritaries que he entrevistat no tenen cap ganes d’aprendre-les o estudiar-
les i reben amb horror el suggeriment que ells o els seus fills les aprenguin,
una actitud confirmada per autors com Hansen (2005) .

En tot cas, molt pocs xinesos a Espanya han entrat en contacte amb les
llengiies minoritaries no han. La majoria dels immigrants xinesos amb qui he
parlat (igual que molts francesos, també acostumats a tenir només una sola
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llengua culta oficial), pensen que la politica lingiiistica hauria de ser igual a
Espanya i els costa assimilar que es pot realment arribar a promoure una parla
“inferior” i inutil. Aquesta actitud antagonista envers el catala és un fet co-
mentat per alguns educadors (per exemple, Torrente, 2005: 32).

Pel que fa a I’actitud dels entrevistats envers el valencia, no és un tema
que els preocupa gaire perque el centre de la ciutat de Valéncia és una zona
altament castellanitzada i el valencia no és gaire evident per a un immigrant
xings tipic, que sovint fins i tot té problemes per a distingir entre castella i va-
lencia. Alguns comenten amb sorpresa 1’existéncia d’una assignatura de “va-
lencia” que els seus fills han de cursar a les escoles i pregunten per que cal
estudiar un mer “dialecte” en una situacio formal com I’escola. «Com és pos-
sible que el govern promogui una variant que no és la llengua comuna ofi-
cial?» Es dificil saber el nivell de competéncia que adquireixen de valenci a
les escoles, perd com a minim no sera més alt que el nivell d’alumnes no va-
lencianoparlants que van a linea en castella, que en general no és alt.

A Catalunya, encara que molts adults xinesos viuen aillats de la resta de la
societat i tenen un contacte minim amb les llengiies autoctones (sobretot si els
seus fills no assisteixen a 1’escola i només tracten amb altres xinesos), és més
dificil que a Valéncia que la comunitat xinesa en general ignori I’omnipreséncia
del catala. Primer, perqué els seus fills han d’emprar el catala com a llengua
vehicular escolar. Segon, perqué més catalans que valencians insisteixen a
exposar-los al catala. I, finalment, els mitjans de comunicacid, organismes del
govern i altres col-lectius empren molt més activament el catala que el valen-
cid. Aleshores, encara que també identifiquin el castella amb el mandari i el
catala amb el “dialecte” inferior, es veuen obligats per la politica lingiiistica
activa d’acceptar I’existéncia del catala, i que com a minim els seus fills hauran
d’aprendre’l. A més, veuen que la poblacid autoctona I’empra i el valora.

A Valéncia, amb una politica lingiiistica tébia i altament insuficient envers
el valencia i un ambient on desprestigiar la llengua autdctona és a I’ordre del
dia, els immigrants xinesos generalment no senten cap mena de pressio
d’aprendre’l. Perque haurien d’aprendre una parla que fins i tots molts nadius
no volen transmetre als seus propis fills? No obstant aixo, hi ha individus
xinesos que s’han integrat lingiiisticament en comunitats principalment valen-
cianoparlant. Alguns nens han anat a linia en valencia com el cas d’una xinesa
que va passar part de la infancia a Tavernes de Valldigna, va tornar a la Xina
per a estudiar primaria i després va tornar a Tavernes per a completar la segona
part de secundaria en valencia (no havent-hi linia en castella). Per integrar-se
socialment (el valencia hi és encara la llengua principal del pati) i per haver
tingut linia en valencia parla fluidament aquesta llengua. Va treure bona nota i
ara estudia a la universitat. T¢ un cosi que es defensa en valencia, perd sembla
que els seus pares i oncles no han apres el valencia. A Lliria també sé de casos
de fills de xinesos que parlen fluidament el valencia.
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Comentaris finals

Amb algunes excepcions individuals, els xinesos entrevistats no se senten
compromesos amb la societat espanyola (ni valenciana, ni catalana, etc.) i
molts dels seus membres van afirmar que ells o els seus fills tornarien a la
Xina a viure si les circumstancies economiques ho convertissin en una opcio
atractiva. Aquest desig de poder mantenir un peu en cada pais sembla haver-
se vist reforgat pel creixement exponencial de I’economia xinesa.

Aixi, la majoria dels pares estan ansiosos perque els seus fills no
s’assimilin totalment, convertint-se en mers espanyols d’origen xinés, sind
que mantinguin la seva identitat xinesa i lleialtat a la Xina i que dominin tant
el mandari (i si és possible la propia variant també) com els caracters xinesos.
Amb la globalitzacio i mobilitat internacional ja existeix I’opcid d’escolaritzar
fills nascuts a Espanya a la Xina, evitant aixi el trencament amb el pais
d’origen i el compromis exclusiu amb el pais d’acolliment, tan tipic entre fills
d’immigrants. Aquests fills que han cursat els estudis de primaria a la Xina
probablement mai arribaran a identificar-se exclusivament amb Espanya. En
el cas dels nens que cursen tots els seus estudis de primaria i secundaria a
Espanya existeix 1’opci6 d’enviar els fills a cursos intensius d’estiu a la Xina a
més de parlar-los en mandari, veure la televisio i pel-licules en mandari, etc.
En canvi, segons els entrevistats, 1’assistencia a 1’escola xinesa dels diumenges
no garanteix dominar el mandari.

Naturalment, també volen que els seus fills tinguin un peu a Espanya i per
aixod, després d’intentar assegurar-se que aquests dominin el mandari, tenen
com a prioritat que també dominin el castella. Alguns fills d’immigrants han
pogut dominar amb un bon nivell el mandari, la variant familiar, el castella i
el catala (en pocs casos a Valéncia i se suposa que en molts casos a Catalun-
ya) i conec exemples de fills d’immigrants que s’han graduat a la universitat
amb molt bons expedients i un bon nivell de mandari. En altres casos, tanma-
teix, assoleixen un nivell de mandari (o fins i tot d’altres variants de xings) i
de caracters xinesos inferior al de xinesos que viuen a la Xina, pero sovint
assolen un nivell de castella (o catala) prou inferior al dels espanyols. També
hi ha moltes families on els fills no assimilen ni el mandari ni tampoc gaires
(o cap) caracters. Alguns pares es van queixar que els fills no parlen entre ells
en xines i que sovint fins i tot parlen, o intenten parlar, castella amb els pares.

Molt pocs membres de la comunitat xinesa a Valéncia pensen que és ne-
cessari tenir un peu a Valéncia (o altres paisos de parla catalana) mitjancant
coneixements del valencia. Segurament (només com a resultat de ser la llen-
gua vehicular escolar) els xinesos de Catalunya son conscients que el catala és
més que una senzilla “parla local” insignificant. Si es vol que els xinesos
prenguin seriosament 1’escolaritzacié en valencia i 1’adquisici6 del valencia,
s’haura d’assegurar (almenys en zones on es parla molt el valencia) que no
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tinguin més remei que escolaritzar els seus fills en valencia i emprar el valen-
cia en les seves interaccions amb els valencianoparlants (o sigui adonar-se’n
que parlar en valencia els ajudara a guanyar diners). A Catalunya, encara que
les escoles son en catala, els catalanoparlants (fins i tot si sén progres i “cons-
cienciats”) els parlen normalment en castella en lloc d’ajudar-los a aprendre el
catala.
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